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contenido del presente trabajo, debido a que estas hacen parte Unica y exclusivamente

de sus autores”

Capitulo XV, articulo 117, acuerdo namero 19 de 1998 del Consejo Superior de la
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Capitulo 1

INTRODUCCION

Este informe da cuenta del desarrollo de un trabajo de grado en la modalidad de
pasantia en el Colegio OEA IED (en adelante OEA IED), la cual tuvo como fin atender las
necesidades educativas de los estudiantes de bachillerato con discapacidad visual en el area

de matematicas.

Luego de validar el acuerdo de voluntades establecido entre la Universidad Distrital
Francisco José de Caldas y el OEA IED, el desarrollo de la pasantia pasé por las siguientes

fases:

1. Fase de formacion. Esta refiere a la formacion académica del pasante, la cual tiene
tres fuentes:

a. Formacién en la universidad. Involucra los ejes béasicos del programa en
cuanto a los espacios académicos contemplados en su malla curricular sobre
formacion para la inclusion de personas con personas con discapacidad visual,
entre las que se encuentra Braille y NEES; espacios de formacion vitales para
la adecuada ejecucion de la pasantia.

b. Formacion en la Institucion Educativa. Considera la formacién recibida por
parte del equipo de profesionales del OEA IED, centrada en el dominio del
lenguaje Braille en la escritura del espafiol y del lenguaje matematico, asi
como del Abaco chino, software y hardware, equipos tecnoldgicos y
calculadores con los que cuenta la Institucion. Tal formacion estuvo a cargo

del profesor pedro Aldana y la tifléloga Melba Garcia.

c. Formacién autdnoma. Refiere a las acciones de formacion necesarias para la
realizacion de la pasantia e involucra lecturas sobre la inclusién, la
flexibilidad curricular y tareas que fortalecieron la escritura y lectura de
Braille.



2. Fase se de accidn. En esta se encuentran aquellas actividades como acompafiamiento
en el aula, en la que el pasante esta al lado del estudiante explicando cada tema que
dicte el docente del area. En el apoyo extraescolar, el pasante atendera las dudas e
inquietudes del grupo de estudiantes que tenga a su cargo. En cuanto a la adaptacion
de recursos para los estudiantes con discapacidad visual, en el OEA IED, se
encuentran de dos tipos: las realizadas en las clases y en el apoyo; y la elaboracion de
cartillas para la simbologia basica matematica con la que los estudiantes pueden

formalizar sus respuestas y mejorar su escritura.

Coherente con el plan de trabajo, este informe se desarrolla en cinco capitulos. En el
primero se encuentra la organizacion y orientacion del mismo, que incluye la ubicacion del
OEA IED y ladescripcion de la poblacion con discapacidad visual que se atendio. El segundo
estd dedicado al marco teorico, en el que se exponen aspectos legales que cobijan a este tipo
de poblacion y otros apartados que garantizan la inclusion en las instituciones, la pertinencia
en el uso de las politicas de educacidon de inclusion, el enfoque diferencial y el disefio para la
atencion a la diversidad. En el tercer capitulo se presentan en detalle las fases de formacion:
la brindada por la Universidad, por el OEA IED y la autbnoma; todas estas para cumplir con
lo establecido en el acuerdo de voluntades y la labor en la Institucion. En el capitulo cuarto
se describen las acciones realizadas por los pasantes durante el acompafiamiento en el aula
por cada estudiante; se da a conocer el estado inicial de los mismos, las acciones, conceptos
y procedimientos empleados en el aula con sus respectivas dificultades y el estado final de
cada uno de estos, los aspectos gue se deben seguir reforzando tanto en el aula como en el
apoyo extraescolar. Finalmente, en el capitulo cinco se presentan las reflexiones de los
pasantes sobre la ensefianza de las matematicas a estudiantes con discapacidad visual y las

conclusiones de la pasantia.



CAPITULO 2

PLAN DE TRABAJO DE LA PASANTIA

Luego de acordar y escoger la pasantia como modalidad de trabajo de grado, se hace
pertinente la presentacion formal del plan de trabajo, iniciando por apartados que explican y
evidencia la importancia de esta en la formacion de profesores. También se exponen los

objetivos, procesos y fases de ejecucion que se tuvieron en cuenta para su desarrollo.

2.1 Justificacién

En el mundo, el problema de la igualdad y la exclusion se ha ido tratando desde hace
mas de dos décadas. Las organizaciones no gubernamentales y los gobiernos han venido
invirtiendo en investigaciones y soluciones, con la esperanza de favorecer la igualdad y la
inclusion que aportard a la reduccién de la pobreza. Sin embargo, para el afio 2008, un
informe de seguimiento del programa de Educacién Para Todos, muestra que el acceso de
los jovenes a la Educacion Secundaria se ha incrementado en un 5% en el periodo de 2000 a
2005, pero en la educacion primaria ain hay 72 millones de nifios sin acceso a ella y en

general en el mundo adn hay 774 millones de jovenes y adultos analfabetos.

Lo anterior muestra la necesidad de seguir avanzando en el problema de la igualdad y
la exclusion. En nuestro pais ain falta ampliar el panorama de lo que se entiende por inclusion
social. En la Cuadragésima octava conferencia internacional de educacion Ginebra, realizada
30 de abril de 2008, en la exposicion de la Educacion Inclusiva: el camino hacia el futuro, se

mencionan que

La mayoria de los paises adoptan en sus politicas y leyes los principios de la
Declaracion de Educacion para Todos (EPT), pero en la practica es posible
constatar que la educacion es para “casi todos” o “para la mayoria” y que los
excluidos son precisamente quienes mas necesitan de ella para compensar su

situacion de desventaja educativa y social. (2008, pag. 6)



Por ello, la inclusion debera ser un proceso orientado en el cual, los estudiantes diversos
incrementen su participacion, haciendo que se reduzca la exclusion; ademas la inclusion
debera relacionarse con la participacion y logros de todos los estudiantes, pero asumiendo el

compromiso de ayudar a los que estan siendo excluidos o marginados.

En este orden ideas, y siguiendo a Chiroleu (2009), la Educacién Inclusiva permite
cerrar brechas de inequidad y prosperidad. Al respecto, en los Lineamientos — Politica de
Educacion Superior Inclusiva del 2013, se indica que:

En Colombia, es importante que seamos conscientes de nuestro propio proceso y
de lo que significa entender nuestro contexto, con el fin de lograr una educacion
inclusiva donde el cierre de brechas de inequidad, sea el camino a la prosperidad.
Una prosperidad que permita un ejercicio pleno de los derechos y del acceso a

las oportunidades a través de medidas estructurales de politica pablica (2013,

pag. 13).

Asumiendo que el concepto amplio de Educacion Inclusiva puede constituir una
ventana de oportunidades para repensar el fundamento, el marco y los contenidos de las
politicas, se identificaron algunos elementos de Educacion Inclusiva en la normatividad sobre
Educacién en Colombia, que fortalecen el trabajo con poblacién en condicion de
vulnerabilidad. Entre los lineamientos de politica de Educacién Superior Inclusiva del
Ministerio de Educacion Nacional de Colombia, que se usara en este documento como un
aporte que se debe tener en cuenta en la educacion media desde la politica de inclusion se

destacan tres aspectos fundamentales:

1. Revisar en profundidad los lineamientos curriculares y Politica de Educacion
Inclusiva que respondan mejor a la diversidad en los perfiles de los
estudiantes, a la necesidad de darle al estudiante su propio espacio de
aprendizaje y desarrollo, y apoyarlo a través de maultiples estrategias

pedagdgicas que potencien sus propios objetivos y proyectos;



2. competencias para saber comprometer al estudiante como protagonista en los
procesos de aprendizaje y mostrarle la relevancia de lo que se ensefia y por
ultimo

3. La disposicion a la busqueda de respuestas frente a problemas y desafios
sociales apelando a la investigacion en un sentido plural y a la generacion de

evidencias para sustentar un desarrollo inclusivo (pagl8, 2013).

Lo anterior denota intensiones y lineamientos claros para desarrollar en Colombia una
educacion superior inclusiva, desde un fortalecimiento minucioso en la educacion media.
Nos referimos a la educacion superior, pues si se logra una formacion integral de los docentes
sera posible brindar a los estudiantes con grado alto de vulnerabilidad, las herramientas
necesarias para que pueda desenvolverse de manera natural dentro de la sociedad,
disminuyendo los indices de desescolarizacion de los estudiantes en condicion de

discapacidad.

En Colombia, una situacion de exclusion educativa suele ser la discapacidad, pues hay
mas de un millén de personas con algun tipo de discapacidad. Segun el Ministerio de Salud
y Proteccion Social, para 2015, las principales alteraciones de las personas con discapacidad
se encuentran en: el movimiento del cuerpo, manos brazos y piernas con un 33.5%; el sistema
nervioso con un 23.3%; los ojos 13.8%; el sistema cardiorespitorio y las defensas 12.1%; y
los oidos 5.2%(pag19, 2015).

En la siguiente imagen, el Ministerio de Salud y Proteccién Social informa que en 2015,
la relacion frente a las alteraciones con las dificultades permanentes de las personas con
discapacidad en sus actividades diarias, son: al 50.2% les cuesta caminar, correr saltar, el
28% percibir la luz, distinguir objetos o personas a pensar de usar lentes o gafas, etc.
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llustracion 11dificulatades de las personas con discapacidad

Para el caso de la Educacion, en la siguiente imagen del Ministerio de salud y

proteccién social (2015), se puede apreciar el alto grado de exclusién de personas con

discapacidad en centros educativos, el cual supera el millon de personas y de los pocos que

asisten, van principalmente a establecimientos educativos publicos.
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llustracion 2Personas con discapacidad que asisten a establecimientos educativos

En la siguiente imagen del mismo informe del Ministerio de Salud y Proteccidn Social
(2015), se aprecia que el nivel educativo de las personas con discapacidad esta

principalmente en la bésica primaria y el ningin estudio.
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llustracion 3 niveles de educacion de las personas con discapacidad visual

En general, en la primera imagen se identifica 162,135 personas con discapacidad por
alteracion en los 0jos. En la segunda hay 1.020,603 personas con discapacidad que no asisten
a los centros educativos; las causas por las cuales no lo hace es por su discapacidad y 114.381
asisten a colegios publicos. En la tercera imagen vemos que 404,283 no saben ni leer ni
escribir; ademas, que 575,408 que no continuara sus estudios, seguido de un 493,470 de la
poblacién con el ultimo grado aprobado en la basica primaria. Estos datos muestran el grave

problema de exclusion del sistema educativo a las personas con discapacidad.

En el caso de la discapacidad visual y la ensefianza de las matematicas, se observa que

dentro de las aulas regulares, los docentes no realizan actividades pertinentes para la

8



inclusion de estudiantes con tal discapacidad; realizan actividades aisladas y limitadas al
cumplimiento de ejercicios mecanicos y repetitivos de ciertos contenidos disciplinares, que
ademas, no se encuentran enmarcados dentro de una situacion problema ni dentro de un
contexto, lleva a que no se dé un aprendizaje significativo, ni se implementen estrategias
alternativas y adecuaciones curriculares para que la ensefianza sea inclusiva y respondan a

las necesidades educativas de los estudiantes.

Esto se da, por la creencia de que el aprendizaje de las matematicas se reduce al conteo
y a las operaciones basicas como son: suma, resta, multiplicacion y division, sin descubrir
que las matematicas estan intimamente relacionadas con la realidad y con las situaciones que
los rodean, no solamente en su la institucién educativa, sino también en la vida fuera de ella,
descuidando asi factores como la ubicacién en el espacio, la exploracion, la abstraccion, la

clasificacion, la medicion, la agrupacion entre otros factores indispensables en la vida diaria.

De esta manera, se propone que la ensefianza de las matematicas con los nifios y nifias
de basica primaria sea mediante actividades multisensorial que les permitan aprender a traves
de los sentidos e interiorizar los procesos de pensamiento l6gico y conceptos matematicos

funcionales, que sean significativos para su desempefio escolar y aplicables en su vida diaria.

Teniendo en cuenta que el aprendizaje de las matematicas es una de las areas en que el
escolar con discapacidad visual presenta mayores dificultades, se deben buscar diversas
estrategias que les permita alcanzar los logros establecidos en los funcionamientos
cognitivos. Finalmente, la necesidad de ensefiar matematicas a los estudiantes con
discapacidad visual, a los cuales se les debe realizar diversas estrategias didacticas y
pedagogicas que favorezcan el aprendizaje de las matematicas y el desenvolvimiento en la
vida cotidiana.

Algunas instituciones se han preocupado por aportar a la inclusion y reconocer el
derecho que tienen todas las personas de pertenecer a una comunidad y construir cultura e
identidad con los otros. Tal es el caso de la Universidad y de la LEBEM; En este ultimo, su

mision expresa



Contribuir a la formacion de un profesional de la Educacion Matematica,
comprometido con la construccion y produccion de conocimientos en pedagogia
como disciplina fundante, en los saberes disciplinares y de referencia y con el
estudio transformacion e innovacion de las practicas educativas y pedagdgicas,
que asume su funcién docente y profesional como una accion social y cultural,
[...] contribuye a su formacién personal como un sujeto autébnomo, critico, no

segregado.

Asi, LEBEM asume la formacion de un profesional no segregador y desarrolla acciones
para que el estudiante para profesor se forme frente a las necesidades educativas especiales,

las cuales seran las herramientas que utilizara en su practica docente.

De tal forma se lograra generar cambios en la educacion ensefiando a las personas con
discapacidad visual a ser seres independientes, capaces de enfrentarse a las adversidades y
competitividad de nuestro pais. Por este motivo se hace pertinente crear el acuerdo de
voluntades con alguna institucién que piense en y se entérese en las politicas de educacion
inclusiva, el enfoque diferencial y la atencion a la diversidad, de este forma se logro
establecer dicho acuerdo con el OEA IED, de modo que al ser de gran valor para la formacion
de estas personas y la de los docentes en formacion se establece esta pasantia como unas de

las modalidades de trabajo de grado segun el acuerdo 038 del 2015.

En vista al acuerdo de voluntades firmado con la Licenciatura en Educacion Basica con
Enfasis en Matematicas (LEBEM) y la Universidad Distrital Francisco José de Caldas, las
cuales estan comprometidas a generar procesos de inclusion con estudiantes en condicién de
vulnerabilidad, las partes asignan al estudiante pasante trabajar con estudiantes en condicion
de discapacidad visual. Esta labor se ejecuta en un tiempo no mayor a 6 meses en los cuales
se debera cumplir con una intensidad de 384 horas. Este trabajo se realiza como modalidad
de trabajo de grado que permite asumir el caracter de practica social y cultural mediante la
elaboracion de un trabajo tedrico-préactico, relacionado con el area de conocimiento en este

caso la educacion matematica.
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2.2 Objetivos

Para dar cumplimiento a lo establecido en el acuerdo entre la universidad Francisco

José de Caldas y el OEA IED, los pasantes establecieron los siguientes objetivos

2.2.1 Objetivo general

Lograr la adecuada formacion de los estudiantes con discapacidad visual de el OEA
IED, para favorecer el aprendizaje de conocimientos matematicos necesarios para el
trascurrir de la vida escolar, siguiendo lo establecido por la Educacion inclusiva y la logrando

obtener reflexiones sobre la ensefianza en el 4rea de matematicas.

2.2.2 Obijetivos especificos

e Elaborar un adecuado plan de trabajo que garanticé el desarrollo del conocimiento
matematico en los estudiantes con limitaciones visuales para desarrollar en ellos
diferentes competencias matematicas.

e Guiar y acompafar a los estudiantes en condicion de discapacidad visual en el
aula para la adecuada construccion de objetos matematicos.

e Realizar el adecuado apoyo extraescolar que permita al estudiante aclarar,
comprender e interiorizar algunos objetos matematicos que generaron vacios
conceptuales durante la clase.

e Disefiar materiales didacticos o hacer adaptaciones pertinentes a recursos que
faciliten al estudiante en condicion de discapacidad visual comprender de manera
mas rapida y clara los diferentes objetos matematicos, como tal fortalecer las aulas

de matematica inclusiva.

2.3 Ubicacion y descripcion del Colegio OEA IED

La universidad Distrital tiene un acuerdo con el OEA IED, el cual permite que los
estudiantes que realicen la pasantia como opcion de grado tengan la oportunidad de

desarrollarla en sus sedes. Para este informe y proceso, la pasantia se ejecuta en la sede A, la
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cual se encuentra ubicada en la localidad de Kennedy, en el Barrio Provivienda (Carrera 72L
#34-19 sur). EI OEA IED es de carécter mixto y desarrolla ciclos de formacion de Preescolar
y Educacion Bésica y Media.

La Institucion cuenta con un aula asignada para la atencién de los estudiantes con
discapacidad visual, material tangible, programas, computadores, maquinas perkins,
masificador de imagen e impresoras que facilitan la adaptacion de guias y documentos para

emplearlos en la educacion y ensefianza de las matematicos y demas areas.

Ademas de los materiales ofrecidos por la institucion se cuenta con la colaboracion de
dos personas encargadas del aula mencionada con anterioridad, quienes brindan apoyo
pedagogico a los estudiantes en cualquier espacio y momento y designan las funciones
contempladas en el decreto 366 del 2009 especificamente en el articulo 10 pag 5-6 las cuales

son.

1. Establecer procesos y procedimientos de comunicacion permanente
con los docentes de los diferentes niveles y grados de educacion
formal que atiendan estudiantes con discapacidad o con capacidades y
talentos excepcionales para garantizar la prestacion del servicio
educativo y pertinente.

2. Participar en la revision, ajuste, seguimiento y evaluacion del PEI en
lo que respecta la inclusion de la poblacion con discapacidad o con
capacidades o talentos excepcionales..

3. Gestionar la conformacion de redes de apoyo socio-familiares y
culturales para promover las condiciones necesarias para el desarrollo
de los procesos formativos y pedagogicos adelantados en el
establecimiento educativo.

4. Elaborar con los docentes de grado y area los protocolos para
ejecucion, seguimiento y evaluacion de las actividades que desarrollan
con los estudiantes que presentan discapacidad y apoyar a estos
docentes en la atencion diferenciada cuando los estudiantes lo

requieran.
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5. Participar en el consejo académico Yy en las comisiones de evaluacién

promocion, cuando se traten temas que involucren estas poblaciones.

Todo esto para garantizar el derecho a una educacion inclusiva de calidad, igualitaria para
todos y todas. También se encuentran las mediadoras, quienes se encargan de la educacion
y profundizacion de los temas abordados en el aula por los estudiantes de primaria, por lo
general, su funcién es trabajar uno a uno con los nifios en condicion de discapacidad

multiple (sensorial, visual y cognitivo o auditivo).

Por lo anterior, con la colaboracion de este personal y el acompafiamiento del pasante
se logra garantizar la formacion y la inclusién de aquellas personas que cuentan con algun

tipo de discapacidad.

2.4 Descripcion de la poblacion

A continuacién se hace una presentacion de los estudiantes a quienes se les prestd
apoyo por parte de los pasantes; La informacidn aca registrada fue obtenida de las carpetas
que posee la institucion en las que se encuentra: la historia clinica, con la cual se logré saber,
el nivel y/o tipo de discapacidad, el curso actual del estudiante, el dominio que tengan en

cuanto a la escritura en tinta o braille y el uso de instrumentos dentro del aula.

Tabla 1 Descripcion de los estudiantes

1002- Estudiante Estudiante de sexo femenino e Leey escribe en braille.

1

con 18 afos de edad. e Usa dabaco para operaciones

. o ) matematicas elementales.
Diagndstico médico: paciente

) . e Usa braille para todas las
con microcornea, macroftalmia,

. asignaturas con trascripcién en casa.
operada de catarata 0jo
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1002- Estudiante
2

902 — Estudiante
3

803- Estudiante 4

izquierdo, ademéas con cornea

con pigmento endotelial.
Estudiante de sexo femenino
con 17 aflos de edad.

Vision baja.

Diagnostico médico: vision sub

normar en ambos  0jos,
utilizacion de gafas
permanentes.

Estudiante de sexo femenino

con 14 afios de edad

Diagnostico médico: Ceguera

causada por glaucoma

congeénito.

Afecta en la totalidad la vision
de uno de sus ojos y el otro
maneja baja vision, por lo tiene

gafas de manera permanente.

Estudiante de sexo femenino

con 13 afos de edad.

Diagnéstico médico: paciente
con  retinopatia  de la
prematuridad grado V en ambos

0jos. (Desprendimiento de

Usa braille para dibujar tablas y

figuras geométricas.

Lee y escribe en tinta.

Uso de gafas.

Lee y escribe en braille.

Usa 4&baco para operaciones

matematicas elementales.

Usa braille para todas las

asignaturas.

Usa Plano cartesiano y geoplano.

Lee y escribe en braille.

Usa abaco para operaciones

matematicas elementales.
braille todas las

Usa para

asignaturas.
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802 — Estudiante
5

801- Estudiante 6

703- Estudiante 7

retina en ambos o0jos desde

nacimiento).

Estudiante de sexo femenino

con 14 anos de edad.

Diagndstico médico:
estrabismo SEevero de
nacimiento.

Tono de voz baja.

Estudiante de sexo masculino

con 15 afos de edad.

Diagnostico médico:
Desprendimiento de retina con

ruptura.

Adquirida a los 8 afios
inicialmente en el ojo derecho,
que se transfirid al ojo izquierdo

al pasar un afio.

Baja audicion en el oido

derecho por malformacion

fisica.

Estudiante de sexo masculino

con 14 afios de edad

Lee y escribe en braille.
Usa abaco para operaciones
matematicas elementales.

Usa braille para todas las

asignaturas.

Lee y escribe en braille.

*Usa dbaco para operaciones

matematicas elementales.

*Usa braille para todas las
asignaturas.
Uso de plano cartesiano vy
geoplano.

Lee y escribe en braille.

Usa abaco para operaciones

matematicas elementales.
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Diagnostico médico: atrofia e Usa braille para todas las

Optica bilateral. asignaturas.

o e Escribe y grafica figuras en tinta.
Desprendimiento de nervio

i e Uso de plano cartesiano y geoplano.
optico.

Baja vision

602 — Estudiante Estudiante de sexo femenino e Leey escribe en braille.

8

con 12 afos de edad. e Usa 4&baco para operaciones
. o matematicas elementales.
Diagnostico médico:  tumor

. ) e Usa braille para todas las
maligno de la  reting,

. . asignaturas.
retinobastoma bilateral desde el

o e Uso de plano cartesiano y geoplano.
2004, enucleado ojo izquierdo, P ygeop
sin compromiso del nervio

Optico y focal de la coroidea.

Actualmente en seguimiento

oftalmoldgica oncoldgica.

CAPITULO 3

MARCO TEORICO

El marco tedrico que se presenta a continuacion permite abordar diferentes referentes
tedricos que dan cuerpo y sustento a este informe. Se divide en cuatro partes que resaltan la
importancia de la educacion inclusiva: Primero se documentan aquellas politicas en
educacion que permiten atender a los estudiantes con discapacidad visual en las instituciones
educativas, dando cumplimiento a sus derechos en cada area de su formacion. Estas politicas
orientan hacia una educacion para todos sin importar su limitacion o discapacidad; segundo,

se presenta una conceptualizacion del enfoque diferencial, tercero se exponen todas aquellas
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caracteristicas relevante de la educacién inclusiva que demuestran la importancia del
estudiante en los procesos de ensefianza y ensefianza, por Ultimo se presenta como atencion
a la diversidad nos brinda conceptos fundamentales para comprender el contexto de la

pasantia realizada.

5.1.1 Politicas de educacién inclusiva

El Ministerio de Educacién Nacional (MEN) ha emitido una serie de politicas publicas
para legislar en favor de la inclusion y propende por la defensa del derecho fundamental a la
educacion. Respecto a la educacion inclusiva, permita acoger y ofrecer una respuesta a las
necesidades académicas de cualquier joven sin importar su discapacidad, garantizando una
educacion de calidad dentro de las instituciones. Se pretende reconocer y atender desde la
focalizacién de las politicas, el aprovisionamiento de espacios y ofertas de formacion para
atender separadamente a grupos de poblacion categorizados bajo el amplio rotulo de las

necesidades especiales.

Segun los Lineamientos Politicas de educacion superior inclusiva (MEN, 2013) que a

su vez menciona aspectos a tener en cuenta en la educacion media

En la actualidad América Latina y en particular Colombia, progresan hacia un
concepto de inclusion donde se fortalecen conceptos, marcos y ejes de formacion
comunes a diversos grupos y personas bajo la triada curriculos, escuelas y
docentes inclusivos, y donde la focalizacion se entiende cada vez mas como el
traje o el vestido a medida inscripto en una visién de la educacion como derecho
y bien publico. La agenda de la educacion inclusiva supone combatir las
inequidades y potenciar las diversidades como una manera de democratizar la

sociedad y la educacion. (pag.14)

De este modo, se elaboraron enfoques y perspectivas incluyentes en las que se
comprenda que la discapacidad del ser humano es una parte de su personalidad, por lo cual

no debe ser tratado de forma diferente.
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Todas estas personas tienen potencialidades para desenvolverse dentro del
espacio educativo y social y pueden acceder a los diferentes niveles y grados de
la educacion formal de Colombia. La escuela les debe garantizar los apoyos
adicionales que demandan, con el fin de que desarrollen las competencias basicas
y ciudadanas, aun cuando necesiten mas tiempo y otras estrategias para lograrlas
(MEN, 2007, péarrafo 7).

En cuanto a leyes que rigen en Colombia, el derecho a la educacion esté expresado en
el articulo 67 de la Constitucion Politica de Colombia, mientras que en la ley 115 de 1994,
se promueve el desarrollo de los estudiantes con discapacidades, garantizando la educacién
como un derecho. De este modo, en varios de sus articulos se recalca y reafirma la
importancia de la educacion para personas con discapacidad, llevando a pensar en el trato
igualitario en la educacion, de lo cual se infiere que es necesario y pertinente realiza cambios
en el curriculo y en las estructuras de las instituciones. Estos cambios deben ir acompafiadas
de otras intervenciones en la parte fisica y social de quien poseen la discapacidad. Dichas
personas gozaran de los principios de la politica educativa del estado, que son:

e Tener educacion gratuita

e Propender por la igualdad al momento de acceder y permanecer.

e La Educacion como servicio publico con funcion social, para el libre desarrollo
de la personalidad dentro de una formacion Integral, fisica, siquica, Intelectual,
ética, social y afectiva.

Ademas, la Ley 115 de 1994 al igual que la Constitucion Politica, indican que la
educacion debe ser permanente, personal, cultural y social que se fundamenta en una
concepcion integral de la persona, su dignidad, derechos y deberes. En relacion con las
personas con discapacidad, esta ley tambien recomienda desarrollar politicas de integracion
dentro de las instituciones educativas oficiales, con el fin de eliminar todas las formas de
discriminacion y exclusién en contra de las personas con discapacidad, para equiparar las

oportunidades de dicha poblacion y garantizar su derecho a la educacion.
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En el &mbito internacional, la Organizacién de las Naciones Unidas para la Educacion
(UNESCO) (2008) determina que:

La mayoria de los paises adoptan en sus politicas y leyes los principios de la
Declaracion de Educacion para Todos (EPT), pero en la practica es posible
constatar que la educacion es para “casi todos” o “para la mayoria” y que los
excluidos son precisamente quienes méas necesitan de ella para compensar su
situacion de desventaja educativa y social. Segun el Informe de Seguimiento de
la EPT en el Mundo de 2008, todavia existen 72 millones de nifios que no tienen
acceso a la educacion primaria y 774 millones de jovenes y adultos son
analfabetos, de los cuales el 64% son mujeres. El acceso a la educacion y cuidado
de la primaria infancia, esencial para la igualdad de oportunidades, es muy bajo
en los tres primeros afos, y los nifios y nifias de contextos socioecondmicos mas
desfavorecidos y de zona rurales son quienes menos se benefician de estos
servicios. El acceso a la educacion secundaria se ha incrementado en un 5%,
desde el afio 2000 al 2005, pasando a un 66%, sin embargo es preciso realizar
mayores esfuerzos porque la educacion primaria es insuficiente hoy en dia para

insertarse en la sociedad del conocimiento y salir de la pobreza. (pag. 6).

Mientras tanto, la Alcaldia Mayor de Bogoté, con el Decreto 470 de 2007 reglamenta
la prestacion de los servicios publicos a los ciudadanos con discapacidad para garantizar el
goce efectivo de sus derechos. De este mismo decreto sale el programa “Un Compromiso

’

Social contra la Pobreza y la Exclusion”.

De lo anterior y lo expuesto en el marco tedrico se infiere que en la actualidad tanto en
el &mbito nacional como el internacional, se incluye a las personas con discapacidades en los
procesos de formacion académica y social, con el fin de garantizar que estas sean en su edad

adulta igual de competitivas que una persona que no posee ninguna discapacidad.
5.1.2 Enfoque diferencial

Para dar sentido a esta parte del marco tedrico, se aborda el enfoque diferencial con su

definicion, caracteristicas y la relacidn que se establece con las personas que presentan alguna
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discapacidad brindandole un panorama amplio al lector desde un enfoque de derecho que
garantiza que esta poblacion sea reconocida y respetada, pero al mismo tiempo le sean
brindadas las misma oportunidades y se goce de igualdad sin exclusién alguna.

El Enfoque Diferencial es el instrumento juridico idoneo para revertir o evitar los
procesos y actos que generan las condiciones actuales o histdricas de discriminacion e
impiden el goce efectivo de derechos. Tiene como fin “Crear condiciones de prosperidad en
la poblacion vulnerable, contribuir a la reconciliacion de los colombianos y promover la
integracion regional. Asumir este reto implica afrontar una realidad nacional marcada por
actores y procesos histdricos que perpetuan condiciones de discriminacién, desigualdad y
exclusion social, las cuales impiden a diversos grupos de la poblacion tener un goce efectivo
de derechos. Asi, el enfoque diferencial para personas con discapacidad considera la
diversidad de las personas y de los grupos sociales, no desde las limitaciones individuales de
las personas con discapacidad, sino desde las limitaciones de la sociedad para prestar los
servicios apropiados y para garantizar que las necesidades de esas personas sean tenidas en
cuenta dentro de la organizacion social (Toboso, 2008)

Siendo el enfoque diferencial un mecanismo para que las personas con alguna
limitacidén gocen de integralidad desde sus derechos humanos, la educacion entonces debe
velar por la igualdad, equidad y garantizar la no discriminacion; la igualdad deberd ser
impartida desde el reconocimiento y la aceptacion de ser diferentes pero con un trato
igualitario y la equidad implementada como un principio de inclusion y de oportunidades,
asi mismo se podra exigir a los mismos el cumplimiento de sus deberes para que exista una
relacion biunivoca entre ser portadores de derecho y asumir las responsabilidades y
compromisos que le ayudaran a desenvolverse dentro de la sociedad.

El enfoque diferencial en las politicas publicas contemporaneas es un imperativo
ético en razon a que grupos histéricamente excluidos ya sea por su participacion
0 por modo de vida, en razon a su etnia, raza, sexo, identidad de género, ciclo
vital y discapacidad, reivindican hoy el ejercicio de una ciudadania desde el
reconocimiento y la redistribucion, desde la libre escogencia de llevar el tipo de

vida de acuerdo a sus preferencias y capacidades; lo que ha gestado procesos de
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autoafirmacion frente a la opcidn de ser distinto, de ser diferente, sin perder la
capacidad de disfrutar y participar de las deméas opciones humanas. Es decir el
derecho a ejercer una ciudadania desde la diferencia en escenarios de una
democracia participativa, de inclusion igualitaria de ciudadanos y ciudadanas en
la escena politica y en latoma de decisiones en la esfera intima, privada y publica.
(Baquero , 2009, pag.16)

Es importante también reconocer que dentro del enfoque diferencial existen diversas
categorias en las que se encuentra el enfoque de discapacidad, el cual aborda los principales
ambitos de discriminacion a los que se enfrenta la poblacion con discapacidad; de esta forma
se logran diferentes intervenciones sobre las rutas de atencion que articulen el ciclo de vida
de las personas que poseen alguna discapacidad, observando de manera constante y detenida
el entorno de la misma, pasando a comprender el proceso de ampliacién de las capacidades
y opciones de la gente, su desarrollo dentro de la sociedad y los aportes que puede hacer en
ella.

La tarea de la aplicacién del enfoque diferencial implica entonces, por un lado enfrentar
la exclusion de cualquier persona que posea algun tipo de discapacidad partiendo desde un
enfoque de derecho, implica también responder a las necesidades desde un ejercicio en el que
se flexibilice la ensefianza y esta de algiin modo sea significativa y logre que los sujetos se
apropien de sus contenidos; al mismo tiempo debemos cuestionarnos si la Educacién
inclusiva “Desde un enfoque de derechos, ademéas de enfrentar la exclusion, permite
preguntarse cuales son las finalidades de la educacidn y si éstas representan las aspiraciones

del conjunto de la sociedad y no s6lo de determinados grupos de poder” (UNESCO, 2007,
pag. 9)

5.1.3 Educacion inclusiva

La educacién inclusiva, es un proceso amplio que inicia en el 2007 cuando el MEN
junto con el Centro de la Investigacion para el Desarrollo de la Universidad Nacional de

Colombia desarrollan una investigacion para identificar las condiciones de acceso,
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permanencia y graduacion de la poblacion diversa del sistema educativo. Se consultaron 127

instituciones educativas de las cuales 96 pertenecen al sector y el restante al sector publico.

Los resultados de la investigacion permiten inferir que durante el periodo del 2002 al
2007, se gener6 un aumento significativo de 908%, que paso de 242 en 2002 a 2439 en el
2007 de estudiantes matriculados. Esta fase estuvo planeada principalmente por un enfoque
poblacional que modifica las estrategias de politica y el leguaje, que da paso al enfoque de
educacién inclusiva. Siguiendo el periodo del 2007 al 2011 se erradica el paradigma de
integracion y de Necesidades Educativas Especiales (NEE), surge en el 2011 la expresion
necesidades educativas diversas (NED), convirtiéndose en la transicion de los dos
paradigmas evidenciando la importancia de no solo atender a los estudiantes con
discapacidad, sino a su vez lograr responder a los principios de diversidad propios de la
educacion inclusiva. (MEN, 2013).

En el 2012 se suprime la expresion NED, para dar paso al concepto de barreras para el
aprendizaje y las participacion propias del sistema; ya no se prioriza la patologia del
estudiante sino se tiene en cuenta las situaciones de indole social, econémico, politico,
cultural, lingistico, fisico y geografico, al eliminar las necesidades esta deja de ser vista
como un simple enfoque poblacional, por lo que se convierte en una necesidad del proceso

de educacion inclusiva.

El MEN define la educacién inclusiva como la relacion entre la capacidad de potenciar
y valorar la diversidad (entendiendo y protegiendo las particularidades), promoviendo el
respeto a ser diferente, lo cual implica aprender a vivir con los demas, garantizando la
participacién de la comunidad dentro de una estructura intercultural en los procesos

educativos.

Segun la politica de educacion superior inclusiva (2013) que fortalece a la educacién
media, tomando como punto de partida la formacién docente , establece la educacion
inclusiva como estrategia de inclusion social, estd compuesta caracteristicas, las cuales a
consideracion deberian estar presente en la educacion basica y media, a continuacion se

exponen estas seis:
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Participacion: esta se define desde el rol que cumple la educacion en la
sociedad, relacionando lo en todos los niveles, dentro y fuera de las aula dando
valor a lo que uno es.

Diversidad: es la caracteristica innata del ser humano y no se debe realizar una
clasificacion patoldgica de los seres humanos entre lo considerado normal y
anormal; resaltandose la identidad cultural, fisica y social del individuo para su
adecuada proteccion.

Interculturalidad: conjunto de relaciones dialécticas en constante
transformacion, en el cual se debe tener en cuenta la trasferencia de las diversas
culturas que hacen énfasis en el reconocimiento del aprender, del que es
diferente y la riqueza que emerger de la misma diversidad.

Equidad: significa pensar en el reconocimiento de la diversidad estudiantil, es
un sistema que se adapta a esta diversidad y esta pensado en dar a cada
estudiante lo que necesita en el marco de un enfoque diferencial; en educar de
acuerdo a las diferencias y necesidades individuales de orden social,
econdmico, politico, cultural, lingiistico, fisico y geografico mas alla de
enfoques asistencialistas, compensatorios y focalizados.

Pertinencia: se enfoca en la ensefianza dinamica la cual no solo debe tener en
cuenta los procedimientos sino también los fundamentos.

Calidad: se refiere a las condiciones éptimas que permiten el mejoramiento

continuo de la educacién en todos los niveles.

Para el MEN (2007), la inclusidn significa, atender con calidad, pertinencia y equidad

a las necesidades comunes y especificas de diversas poblaciones; es garantizar los derechos

y los valores. Por consiguiente, la educacion inclusiva serd un modo de implementacion de

estrategias de ensefianza flexible e innovadoras que abren el camino a una educacion que

reconoce estilos de aprendizaje y capacidades diferentes entre los estudiantes. Se quiere

garantizar también el buen conocimiento permitiendo a aquella persona que posean alguna

diferencia fisica, social y cognitiva que puedan ser evaluados también por sus competencias.

La educacion inclusiva pretende también que las instituciones educativas acojan a todas

aquellas personas que deseen estudiar, sin importar sus caracteristicas; de esta forma, el
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gobierno y el pais serén garantes que estas puedan aprender y para ello brindara los recursos
e instrumentos que sean necesarios. Para dar fin a la exclusion y continuar con las metas que
se ha propuesto para brindar una educacion para todos y velar por un derecho tan fundamental

que es el de la educacién, una educacion digna e igualitaria.

El concepto de inclusién ha evolucionado hacia la idea que nifias, nifios y jovenes
tienen derecho a la educacion, lo que implica equivalentes oportunidades de
aprendizaje en diferentes tipos de escuelas, independientemente de sus
antecedentes sociales y culturales y de sus diferencias en las habilidades y
capacidades [..] Aqui cabe la pregunta: ¢por qué el nifio o la nifia con
discapacidad no puede educarse en la misma institucién a la que va su hermanito?
Ellos también son sujetos de derechos. Se trata de generar ambientes inclusivos
en todas las escuelas, por medio de la provisién de un conjunto variado y
complementario de ofertas que forman parte de una red escolar integrada y
mediante la articulacion con otros servicios sociales. (Rodriguez, D. 2016,
parrafo 8).

Ademas, tenemos que las politicas de la educacion inclusiva atienden todo el proceso
académico de los adolescentes y nifios, que posean alguna discapacidad, de tal manera que
los docentes deberan crear en sus aulas un ambiente adecuado, disefiando estrategias
pedagogicas que permitan que cualquier estudiante con discapacidad pueda desarrollar las
competencias convenientes para el mundo, como aquellas que sean necesarias para combatir
en su vida diaria, he aqui la innovacion de los materiales didacticos, la dedicacién e interés
del docente por cumplir muy bien su labor, de modo que el estado también garantizara esto
para personas que posean discapacidad y estén en lugares que no le facilitan su traslado a las

escuelas.

Como establece la Resolucién 2565 de 2003, cada institucion debera caracterizar y
determinar la condicion de discapacidad de cada estudiante que posea la misma, como las
instituciones deben garantizar una educacion de calidad, encontramos otras identidades como
publicas que velan por la salud y la proteccion de todos los ciudadanos, como se tiene también

Politicas Publicas y Lineamientos para la Planeacién del Desarrollo de la Infancia y la
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Adolescencia, el Departamento Nacional de Planeacion y los Ministerios de Educacion y de

la Proteccién Social.
Por consiguiente, tanto el enfoque diferencial como la educacion inclusiva buscan:

e Dejar a las personas con discapacidad en el mismo nivel competitivo de aquellas
que considéranos no discapacitadas.

e Crear e implementar estrategias de ensefianzas que mantengan la igualdad en el
aula.

e Formar docentes que tengan la capacidad de disefiar estrategias para lograr
garantizar la educacion para todos.

e Vincular tanto a padres como instituciones publicas a velar por una buena
educacion para cada nifio y joven.

e Brindar los recursos y materiales necesarios para la educacion de las personas con
discapacidad y/o que poseen alguna condicion de vulnerabilidad.

e Garantizar el medio de llegada a las instituciones.

e Garantizar espacios propicios y adecuados para ser educados.

Los principios de la educacion inclusiva fomentaran la eficiencia y eficacia para alcanzar una
educacion para todos y todas y generara un sistema educativo inclusivo que se caracterice
por sus préacticas antidiscriminatorias y que acoja la pluralidad que garantizara la igualdad de
oportunidades. EI MEN con ayuda de la UNESCO contintan trabajando por una educacion
inclusiva, reconociendo la diversidad y la diferencia, concluyendo que la inclusion es adn un
concepto en construccion para el fortalecimiento de las capacidades diferenciadas de
cualquier ser humano y a su vez es fundamental seguir haciendo un seguimiento y
focalizacién que responda tanto a las necesidades como a los problemas y asi mismo brinde
oportunidades oportunas que potencialicen la integridad y garanticen los derechos de los

individuos.

En conclusion, se garantizara de la mejor manera la educacion a todo un pais y se
velarad por tener metodologias y modelos flexibles para todo tipo de poblacion, logrando

cambios en la formacién de personas con discapacidad en los hogares, instituciones y
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regiones. Ademas se trabajara fuertemente para la formacién de personas integras y
competitivas en un mundo donde la vitalidad se mide por la forma en como nos enfrentamos

solos a él.
5.1.4 Atencion a la diversidad

Pensarse en un modelo educativo cada vez mejor implica asegurar la igualdad de
oportunidades y velar por la calidad de la ensefianza impartida en las aulas de clase, la
diversidad como todo proceso de innovacion implica generar cambios y cuestionamientos de
tipo curricular, en el que la diversidad sea un proyecto donde toda la comunidad educativa

sea participe y no se encuentre por ningn motivo docentes aislados.

Asi mismo, la Atencién a la Diversidad es uno de los pilares
fundamentales del proyecto de Educacion Inclusiva, de modo que Villodres
(2010) indica que la expresion “atencion a la diversidad” no se refiere inicamente
a un determinado tipo de alumnado con discapacidad, con trastornos de conducta
0 de personalidad u otro tipo de manifestacion, sino a todos los alumnos
escolarizados en cada grupo clase del centro educativo, lo que supone que la
atencion de éstos se debe garantizar desde el mismo proceso de planificacion
educativa que lleve a cabo el centro docente. De ahi que la atencion a la
diversidad se articule en todos los niveles (centro educativo, grupo de alumnos y

alumno concreto) (pag.2).

Por tanto la Atencion a la Diversidad y el disefio de medidas que atiendan sus
necesidades resulta imprescindible en los estudiantes con discapacidad. En este trabajo se
centra la atencion en los alumnos con discapacidades visuales, es decir aquellos que padecen
ceguera o baja vision en cualquiera de sus muy variadas formas y grados de intensidad. Estos
alumnos suelen requerir una atencion especifica desde el momento en que se presenta la
discapacidad, sea congénita o adquirida, y en muchos casos empiezan a recibir atencién desde
la etapa de la educacion infantil (o incluso antes de su escolarizacion, a traves de ejercicios
especificos de desarrollo cognitivo), para aprender las habilidades y destrezas que les

permitiran desenvolverse de manera autbnoma. No obstante, sus necesidades no desaparecen

26



con la edad, sino que se modifican y adquieren nuevas manifestaciones, especialmente en el

periodo de la adolescencia que coincide con la Educacion Secundaria

Sin embargo, esta educacion inclusiva basada en la atencion de las necesidades del
alumno (centrada, por asi decirlo, en la solucion y no en el problema), es solo el tltimo paso
en el desarrollo de medidas para atender a la diversidad del alumnado. Estas respuestas han
recorrido un largo camino, desde la total exclusion de la diferencia (no solo por razones de
discapacidad, sino también de género, clase social o diferencias culturales), pasando por la
segregacion en centros especificos y los distintos esfuerzos de integracion, que acabarian

conduciendo al actual modelo de inclusion (Parrilla Latas, 2002).

Dar respuesta a la diversidad implica desligarnos del esquema tradicional que hemos venido
utilizando y a su vez deja de homogenizar la educacion, imparte situaciones de ensefianza
donde se personalicen las experiencias, se genere una interaccion y se promueva la
participacion de todos y todas, cuanto mas flexible sea este tipo de organizacion se podra
utilizar maltiples estrategias metodoldgicas y pedagogicas que fortalezcan la ayuda a las
diferentes necesidades a las que se enfrentan los docentes en el aula de clase.

Adicionalmente, la atencién a la diversidad en un proceso de ensefianza-
aprendizaje se basa en el pluralismo democratico, la tolerancia y la aceptacion de
la diferencia, a traveés del cual se intenta promover el desarrollo y la madurez
personal de todos los sujetos. Es un tipo de educacion fundamentada en los
derechos humanos, en el maximo respeto hacia la diferencia, en la superacion de
barreras y en la apertura a la globalizacion como respuesta al tipo de hombre y
sociedad necesitada hoy en dia. Por consiguiente, estamos planteando abandonar
el anquilosado modelo asociado a la discapacidad y centrado en el déficit, cuyas
practicas educativas son gerenciales y burocraticas, para entrar en una ideologia

liberal, defensora de procesos de redistribucion social y humana (Séez, 1997,

pag. 31).

Finalmente la atencion a la diversidad en el contexto del aula, ofrece la posibilidad de

que los docentes conozcan todas y cada una de las formas de aprendizaje que poseen cada
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uno de sus alumno, asi mismo las dificultades y necesidades educativas mas especificas, dar
cuenta de ello implica que las relaciones de comunicacion que se establezcan entre los mismo
sea muy trabajada y esto puede lograrse desde la interaccion que se tenga con los estudiantes.
Ademas, la observacion de sus procesos permitird dar cuenta de su progreso y de las posibles
ayudas oportunas que pueden ser brindadas. Por tanto construir aprendizajes significativos
implica que los estudiantes estén dispuestos a aprender, y le den un sentido a las experiencias
a las que se enfrentan y establezcan relaciones entre lo que ya saben y lo que van adquiriendo.
Esto hace que los alumnos a través de la organizacion de las mismas participen y progresen
en funcién de sus posibilidades, recordemos que los estudiantes con necesidades especiales
no aprenden de forma distinta a la usual simplemente requieren un poco méas de ayudas en la

mayoria de los casos distintas al resto de la poblacion.
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CAPITULO 4

FASE DE FORMACION

En este capitulo se describen las fases de formacion de los pasantes para realizar el
apropiado proceso de la pasantia en el OEA IED. Fue necesario realizar tres tipos de

formacion para atender a los estudiantes con discapacidad visual.

4.1 Formacion en la Universidad Distrital Francisco José de Caldas

Desde la LEBEM en la universidad Distrital Francisco José de Caldas se inicia la
formacion del profesor de matematicas capaz de atender la inclusion. En su malla curricular
se asumen cuatro ejes de formacion: Resolucion de problemas y Pensamiento Matematico
Avanzado, Didactica de las Matematicas, Practica Docente y Contextos Profesionales. Estos
son de suma importancia para el futuro de cada uno de los profesores en formacion,
ensefiandoles a desenvolverse en diferentes contextos, sin importar la discapacidad que posea

la poblacion a la que se dirija.

Como complemento a la formacién que brinda la universidad en cada eje mencionado,
se realiza una formacion complementaria, mediante la realizacion de espacios electivos
ofrecidos por el proyecto transversal de NEES, con el cual se pretende dar cumplimiento a

los siguientes objetivos en la formacion de los docentes:

e Identificar las caracteristicas de la poblacion con discapacidad y sus necesidades.

e Leery escribir textos en braille.

e Desde su rol como docente de area realizar las adaptaciones correspondientes para
que el estudiante con discapacidad visual esté en igualdad de condiciones que sus
parea académicos.

e Planear y elaborar material didactico de apoyo para la ensefianza del sistema

braille y de su area.
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En cuanto a los contenidos que se desarrollan se encuentran:

e Caracterizacion de la poblacién con discapacidad visual.

e Breve recorrido histérico sobre la concepcion y atencion de las personas con
discapacidad visual.

e Implicaciones de la discapacidad visual (ceguera y baja vision) en el proceso de
ensefianza-aprendizaje de lecto-escritura.

e Estrategias pedagdgico-didacticas y métodos para la ensefianza del braille.

¢ Nociones bésicas de Orientacion y Movilidad.

e Taller tedrico préctico de Material didactico.

e Nociones bésicas de Abaco como herramienta de computo matematico.

e El sistema braille. Procesos de la lectura y escritura con pizarra y punzon.

e Adaptacion de cuentos en braille.

e Reuvision de la normativa legal nacional e internacional que da soporte al proyecto
transversal, la actual politica, inclusion que viene adelantando los gobiernos
colombianos y la necesidad de formacién de quienes actualmente desean ser

docentes.

Lo anterior permite el fortalecimiento de nuestra formacion como futuros docentes que
se enfrentan a realidades tangibles como la diversidad e inclusion en el aula. Las asignatura
de NEES, permiten hacer un abordaje a todas las discapacidades tanto fisica, psicomotoras y
sensoriales, brindandonos la capacidad de tener un conocimiento mas amplio de las multiples
discapacidades que puede poseer un ser humano, tipo o niveles de desarrollo y consecuencias.
El registro de este tipo de informacion se soporta en RAES, en los cuales se recopila de

manera detallada la discapacidad tratada. Adicionalmente se realiza un trabajo basico con el
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sistema de escritura braille y un acercamiento con personas invidentes, permitiéndonos

reflexionar desde nuestra labor como educadores.

Finalmente se podria afirmar que estas asignaturas ofrecidas por la universidad dan
cumplimiento a las nuevas estructuras educativas que pretenden garantizar la educacion a
todo tipo de poblacion sin importar su discapacidad, cultura, religion o etnia, ademas
implementar la ensefianza inclusiva en este caso para la ensefianza de la matematica y sus
ramas en las aulas, es un reto que nos espera, pues como se menciona en varios documentos
legales la educacion en un derecho y se debe brindar de la mejor manera para todos; esta
formacion nos permitird tener los medios y conocimientos necesarios para enfrentarnos a

cualquier tipo de poblacion.

Por tanto, el proyecto de NEES de la Universidad Distrital es uno de los primeros entre
las universidades publicas que se institucionaliza para la investigacion y la formacién dentro
del marco de las necesidades educativas especiales para la inclusion y el respeto de las
personas en condiciones de discapacidad Aunque no tiene una licenciatura en necesidades

especiales, da un paso mas alla para ser un eje trasversal e interdisciplinar.
4.2 Formacion en el Colegio OEA IED

El proceso de formacién del colegio OEA IED, se genera desde los conocimientos
previos y la experiencia del personal de tiflologia que orienta a los pasantes y les ensefia a
manejar diferente material que se encuentra en la institucion, con el fin de que este sea usado
como apoyo para el aprendizaje de diferentes temas en el aula, en este caso de la ensefianza

de las matematicas.

Las teméticas y materiales abordadas en el proceso de capacitacion del pasante para
trabajar con la poblacion en condicion de discapacidad son:

a. Discapacidad visual: La poblacion con discapacidad visual de la institucion educativa
se clasifica en dos grupos, estudiantes invidentes y de baja vision.
1. Estudiante invidente: Un estudiante invidente es aquel que no consigue con

ninguno de sus dos ojos alcanzar un 1/10 de la escala de valoracion de agudeza
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visual, no puede contar con los dedos de la mano a 1 metro de distancia con

correccion de gafas y cuya ceguera es irreversible. ElI prondstico de los

estudiantes invidentes puede variar dependiendo del grado de vision residual
que posea.

2. Estudiante de baja vision: Estos estudiantes se clasifican de la siguiente
forma:

e Baja vision severa: Las personas afectadas perciben la luz, necesitan
aprender Braille para leer y escribir.

e Baja vision moderada: Las personas afectadas son capaces de distinguir
objetos grandes y medianos en movimiento, sin discriminar detalles
especiales o del color. Pueden aprender a leer y escribir en tinta y también
en Braille.

e Baja vision leve: Las personas afectadas tienen la capacidad de percibir

objetos pequefios, dibujos y simbolos.

b. Elsistema braille: Es el medio por el cual la persona invidente se comunica tanto escrito
como verbal. Hay dos formas en que la institucion educativa realiza el fortalecimiento
con los estudiantes en el aula de tiflologia. Estos son:

1. Escritura a mano: Donde se utiliza punzon, regleta y papel especial (papel
grueso o0 la hoja doble de un cuaderno corriente). Se escribe de derecha a
izquierda, invirtiendo la numeracién de los puntos del signo generador, asi los
puntos marcados al escribir quedaran como puntos en relieve al momento de
dar la vuelta al papel. Se necesita alta precision mecanica en el punteado y
practica ya que todos los puntos deben tener el mismo relieve.

2. Escritura en maquina Perkins: Tienes seis teclas y una tecla central
espaciadora, se introduce el papel en la maquina sujeta con un rodillo y se
escriben en braille. Esto se utiliza con el fin de que los estudiantes logren
familiarizarse con las herramientas tecnoldgicas y fortalezcan su escritura y

lectura en braille. Actualmente la institucion cuenta con una maquina Perkins
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parlante que le indica al estudiante lo que va escribiendo permitiéndole también
borrar en caso de que este se equivoque.
Lectura: La lectura en braille se da leyendo los signos generadores de derecha

a izquierda.

c. Abaco: El soroban japonés es un abaco que se utiliza para ensefiar matematicas a los

e.

estudiantes con discapacidad visual. En el baco se escriben los numeros de izquierda a

derecha, en el mismo sentido que la lectura en braille; con esta herramienta se ensefian

las cuatro operaciones basicas.

Geoplano: El geoplano es un tablero que contiene en su parte interna puntos en donde se

pueden insertar clavos de tal manera que estos sobresalen de la superficie. Es un material

manipulativo que permite emplear un lenguaje grafico-algebraico de los estudiantes de

la institucion educativa.

Materiales tiflotecnolégico:

Impresora braille Everest D-V4: Es una impresora de caracteres en braille de
interpunto. Imprime por una sola cara del papel, permite la elaboracion de revistas
y manuales para los estudiantes en condicion de discapacidad visual.
Thermoform: (es una impresora de copias en relieve), para sacar las laminas en
relieve se realizan primero los dibujos en cartulinas y se bordean con lana, dichas
copias se obtienen gracias a la fuente de calor y la bomba de vacio que posee la
maquina, en el colegio por lo general ademas de contar con ldminas de mapas, se
crearon varias de animales, por lo cual se diria que este instrumento permite
realizar gréficos dibujos y esquemas que son de gran utilidad en cualquier
asignatura.

Linea braille: La linea Braille consiste en un equipo de sobremesa en el que se
muestra una linea de celdillas integradas por vastagos moviles que simulan 8
puntos braille cada una; segin modelos, el nimero de celdillas es de 40 u 80
caracteres. Un software de comunicacion hace posible su coordinacion con la
aplicacién en curso en el ordenador, precisando de ordinario una herramienta de

acceso o revisor de pantalla cuando ésta se desarrolla en modo grafico.
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e Tele lupa: La tele lupa es como una tele donde se puede ver las lecturas, dibujos
de tamafio grande o pequefio, tiene una lupa que enfoca la lectura y la saca en la
pantalla para que se vea mejor. También podemos verlo de otros colores y esto
nos ayuda a ver mejor las letras y el texto que queremos leer.

f. Manejo de software (Win braille, Jaws 17.0, DBT 10.6 y DBT 11.1): Esto permite que
el pasante tenga una nocién previa de como se debe fortalecer la ensefianza y el
aprendizaje de los estudiantes en condicion de discapacidad visual utilizando para ello
cada una de las herramientas tecnoldgicas que le permiten a este la compresion de
cualquier objeto de estudio; a su vez se fomenta la construccion de una educacion mas
inclusiva, que permita acoger y ofrecer una respuesta a las necesidades educativas de
calidad de todos los jovenes, exigiendo para ello transformaciones a nivel cultural y
ademas de las politicas y practicas que promuevan iniciativas que busquen una mayor

equidad para sectores que han estado marginados.

Es por ello que la ensefianza y aprendizaje de los estudiantes dependeran de las
herramientas y mecanismos que utilicemos para tales fines, es decir que la formacion tanto
auténoma como de la institucion educativa seré esas herramientas que nos permitiran llevar
a cabo el fortalecimiento de la educacion matematica con los nifios de baja vision y en

condicion de ceguera.
4.3 Formacién autonoma

La formacion auténoma de los pasantes se da desde la indagacion, lectura e
investigacion sobre la educacion inclusiva, es decir en aquella que se enfoca en el aprendizaje
de las matematicas que es el area que nos corresponde segun nuestra carrera. Incluye ademas
la consulta de diversos autores que argumenten y sustenten las herramientas adecuadas para
implementar en el aula de clase teniendo en cuenta las caracteristicas del estudiante y su

discapacidad. El proceso de formacion autonoma llevado a cabo fue:

e Libro de texto: se utilizo el documento braille y matematica para el fortalecimiento de
nuestra formacion auténoma desde la escritura en braille. Su lectura fue sugerida por los

tiflologos del OEA IED vy contiene los cddigos que se utilizan para la formacién
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matematica de los estudiantes, Alli, se encuentra la representacion de las fracciones, los
cbdigos para representar las ecuaciones algebraicas y trabajar los casos de factorizacion
etc.

e Lectura y escritura en braille: fue necesario estudiar los codigos utilizados para la
escritura en braille para poder trascribir y dar lectura al proceso matematico del
estudiantes en condicion de discapacidad visual, para lo cual no solamente se utilizé el
espacio de la préctica, sino también la consulta con algunas fuentes para poder mejorar
la estructura algoritmica de los estudiantes y asi potenciar la comprension de las
matematica.

e Manejo de software: Se consulté el uso y manejo de software como Win braille y Jaws
17.0, DBT 10.6 y DBT 11.1 para realizar la trascripcion en braille de diferentes objetos
matematicos, para que los estudiantes pudieran acceder a informacion que los pasantes

consideraban necesarias para el fortalecimiento de su aprendizaje matematico en el aula.

Finalmente el proceso formativo autbnomo de los pasantes genero un avance
significativo en los estudiantes ya que permitid la comprension de objetos matematicos que
presentaban grados de complejidad en el aprendizaje como por ejemplo las funciones, los
casos de factorizacion la escritura de las fracciones etc. Esto no se hubiese podido dar si las
pasantes no generaran una consulta de diferentes fuentes que les permitieran llevar a cabo la
transposicion de los codigos y el desarrollo de los algoritmos para solidificar el aprendizaje

y formacion de los estudiantes.
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CAPITULO5

FASE DE ACCION

En este apartado se expone el proceso realizado en la institucion, durante el
acompariamiento en el aula y el apoyo extra-escolar. Para esto se presenta el estado inicial,
la mediacidn y posterior a esta, el esto final en el que se indica como queda el estudiante, y
por ultimo se comparte una descripcion de los materiales que se adaptaron y su utilidad en la

ensefianza.
5.1 Acompafiamiento en el aula

En este apartado se presenta el registro y analisis del proceso de acompafiamiento en
aula y extraescolar de cada estudiante. Cabe resaltar que en el acompafamiento se hizo
necesario el uso de recursos que facilitaran la comprension del estudiante. Esta descripcion
se presenta en un formato en el que se presenta detalladamente el proceso realizado en el aula

por cada estudiante.

Tabla 2 Registro del proceso desarrollado por los estudiantes en el acompafiamiento de aula.

REGISTRO DE PROCESO EN EL ACOMPANAMIENTO EN EL AULA

Estudiante 1 Grado 1002

Instrumentos y ayudas en el aula

e Leeyescribe en braille.
e Usa dbaco para operaciones matematicas elementales.
e Usa braille para todas las asignaturas con trascripcion en casa.

e Usa braille para dibujar tablas y figuras geométricas.

Tema: relacion entre la pendiente de una recta con el angulo

Estado inicial
Es independiente en su trabajo. En cuanto a los conocimientos a explorar y explorados en
este tema encontramos que logra clasificar los triangulos y angulos segun sus propiedades, pero

presenta dificultad al hallar la pendiente de una recta teniendo dado cualquier angulo. Lo evidente
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en el proceso que se llevard con ella es comprende con facilidad y estd abierta a los nuevos
conocimientos adicional tiene un buen manejo de las operaciones elementales y las pone en uso

con frecuencia.

Descripcion o mediacién

En el proceso realizado en el aula se trato de dar solucién a las problematicas registradas en
el estado inicial de la estudiante, por lo cual se hizo pertinente el acompafiamiento, pues en este la
estudiante ademas de estar atenta en las sesiones, permitié que en su cuaderno quedara registro
gréafico de lo que el profesor realizada. Como tal, se le realizan las gréaficas en braille, logrando asi
que no quedaran vacios conceptuales, todo el proceso se realizé dentro del salon, pues, esta
estudiante no contaba con apoyo extra escolar.

llustracion 4 Adaptacion de graficas, usada para lograr la mediacion en el aula de la estudiante 1

En esta gréfica se presenta una de las adaptaciones realizadas en el aula para la estudiante.
Con esto, ella logra realizar la ubicacion de los angulos teniendo como referencia un plano y desde
ahi hallar las pendientes.

Estado final

Se determina que la estudiante logra superar la dificultad, realiza correctamente los procesos
para calcular la pendiente teniendo en cuenta cualquier &ngulo asi sea interno o externo ubicandolo
en un plano. Se considera que a pesar de su buen desempefio la estudiante debera reforzar las

funciones trigonométricas, pues en ocasiones las confunde.

Tema: Conicas y sus ecuaciones

Estado inicial
La estudiante posee conocimientos de la circunferencia y la elipse, pero no las ubica en el

grupo de las conicas, por lo tanto, tampoco identifica a la hipérbola y parabola como una de estas,
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de modo que al preguntarsele las formulas generales para hallar las ecuaciones generales de algunas
de estas se confundia con facilidad.

Descripcion o mediacién

Se inicio con el tema “la circunferencia”, para esto se le indican diversos puntos que se
pueden ubicar sobre esta, para que la estudiante lograra hallar la ecuacion de la circunferencia, se
toma en cuenta dichos puntos los cuales proporcionaran datos que le permitieron deducir la
ecuacion de esta conica.

El profesor encargado les realizo ejercicios en los cuales toma un punto cualquiera, el cual
podia estar dentro, sobre o fuera de circunferencia, para que la estudiante comprendiera y tuviera
una mejor ubicacion de estos en la cdnica, se le realizo estas sesiones diferentes planos cartesianos,
en los cuales se pudieron ubicar los puntos y la gréafica, luego de que se alcanzara este proceso con
esta conica, se dio paso a hacer lo mismo con las demas (elipse, hipérbole y parabola).

Posteriormente, se le indica que puede hacer planos méas pequefios en su cuaderno para
realizar las circunferencias, de modo que se explicd como utilizar el compas para que ella misma
realizara las construcciones teniendo los datos necesarios. Como evidencia de esto, se presentan las

siguientes imagenes.

lHustracion 5 Utilizacion de compas por parte de la estudiante 1 para la elaboracion de cénicas.

Para esto la estudiante pone debajo de su hoja fomi para que al voltearla, la grafica le quede en
relieve y puede interpretar sus caracteristicas. De esta forma la estudiante logra validar y dar las

respuestas formuladas por su docente de matematicas.
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Estado final

Logro realizar los ejercicios teniendo en cuenta los radios y puntos centro de la circunferencia
teniendo la ecuacion general. Realiza el mismo proceso con las demas conicas. Realiza las gréaficas
de cualquiera de estas teniendo solo la ecuacion. Aungue reconoce las conicas sus formulas, debe
realizar més ejercicios de construccion y gréficas de hipérbolas, pues aun presenta algo de dificultad

en esta.

Asignatura: Estadistica

Estado inicial
En esta asignatura, la estudiante no posee mayor dificultad. Por el contrario, se reconoce su
formacion y habilidad. Adicional a su conocimiento también realiza las tablas y diagramas en

braille.

Descripcion mediacion

Se realiza el respectivo acompariamiento en el cual se hace en las clases las transcripciones
de los talleres dejados y la lectura de cada dato suministrado por la docente del &rea para el tema
“caracterizacion de variables cuantitativas y cualitativas”.

Adicional a esto se realiz6 la adaptacion de algunos pasatiempos utilizados en el aula.

lustracion 6 Pasatiempos en relieve.

Estado final

La estudiante fortalece el uso y construccion de tablas, realiza diagramas para dar respuestas
estadisticas, como tiene un buen dominio de los recursos que posee con el fin de dar lo mejor en
cada area a pesar de su discapacidad, no se limita. No se recomienda refuerzo alguno, pues la

docente del area brinda de manera clara y concisa los procedimientos a llevar acabé en cada clase.
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REGISTRO DE PROCESO EN EL ACOMPANAMIENTO EN EL AULA

Estudiante 2 Grado 1002

Instrumentos y ayudas en el aula

e La estudiante lee y escribe en tinta.

e Posee baja vision por lo cual debe mantener gafas.

Tema: relacion entre la pendiente de una recta con el &ngulo

Estado inicial

Presenta dificultad al clasificar los triangulos y angulos segun sus propiedades. También se
le dificultad hallar la pendiente de una recta teniendo en cuenta cualquier a angulo. Su dificultan
respecto al ambiente del aula es que por su baja vision no logra identificar en ocasiones lo que el
docente escribe en el tablero, por lo cual la informacion que se encuentra en el cuaderno es

incompleta y se traduce en vacios conceptuales.

Descripcion mediacion
Lo que se realizé con ella en el aula fue dictar lo que se iba explicando en el tablero y se le
orientacion en el momento que debia realizar las graficas, como tal se le daban las medidas y se le

indica en lugar en el que se coloca la informacién de las mismas.

Estado final

Logro realizar la clasificacion adecuada de tridngulos y angulos, lo cual la lleva a realizar de
manera adecuada la parte del tema en el cual se les pide hallar pendientes de angulos, cabe resaltar
que para estas se manejaron situaciones de la vida real, adicional presenta leve dificultad con las

operaciones matematicas por lo cual debe ejercitas los procesos algoritmicos.

Tema: Conicas y sus ecuaciones

Estado inicial

Presenta dificultad al encontrar las ecuaciones de las conicas, pues cuando copiaba las
férmulas generales quedaban errores que la confundian al momento de realizar los procedimientos,
dichos errores se debia a que tenia alguna variable designada con la letra de otra. Todo esto se debia
a su baja vision pues no copiaba lo del tablero correctamente.

Descripcion mediacion
El proceso que se realizé en el aula para dar solucién a lo expuesto en el estado inicial de la

estudiante fue que aparte de dictarle, se procedio a tomar apuntes de todo lo que se trabajaba en la
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clase; luego de esto la estudiante pasaba lo que se tenia en los apuntes y no se quedara atrasada,

adicionalmente se le explico cada grafica, para lo cual se le ampliaban.

lHustracion 7 Apuntes que se realizan para la estudiante 2.

Las imagenes anteriores muestran la manera en que se le pasan a la estudiante los apuntes de

las clases para que corrobore los que tiene en su cuaderno y los ajuste.

Estado final

Logra realizar los ejercicios solicitados haciendo uso de las formulas generales de las conicas,
por lo tanto también reconoce las caracteristicas de estas en una situacion problema. Al igual que
su comparfiera de curso debe reforzar los conceptos y procesos que se trabajan con la parabola e

hipérbole.

Asignatura: Estadistica

Estado inicial
No se presenta dificultad, pues por lo general la docente entrega las guias a los estudiantes,
en las cuales se presenta el tema a trabajar ejemplos y ejercicios a trabajar, pero conjuntamente lee

la lee con ellos.

Descripcion mediacion
El proceso que se evidencia con esta estudiante es muy poco, por lo general en esta signatura
se cumplio fue con la labor de lector en los momentos en los cuales fueran estrictamente necesario,

es decir cuando se registraban datos en el tablero y ella se quedaba atrasada.
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Estado final
Se realizé el acompafiamiento y la estudiante cumplié a cabalidad con sus obligaciones,
estuvo siempre atenta a sus trabajos. Por lo anterior, no se tienen observaciones, ni recomendacion

para el proceso de esta area, pues se cumplié con sus funciones dentro del aula.

REGISTRO DE PROCESO EN EL ACOMPANAMIENTO EN EL AULA

Estudiante 3 Grado 902

Instrumentos y ayudas en el aula

e Leeyescribe en braille.
e Usa abaco para operaciones matematicas elementales.

e Usa Plano cartesiano y geoplano.

Tema: Funciones (lineal, cuadréatica exponencial)

Estado inicial

La principal dificultad en cuanto al ambiente fue la indisposicidn que presentaba el curso de
la estudiante por el cambio de profesor. En cuanto a los temas a trabajar se evidencid que la
estudiante presenta confusion con las caracteristicas relevantes de las funciones (lineal, cuadratica

exponencial) y méas con la cuadréatica por la parabola que esta siempre representa.

Descripcion mediacion

Para dar solucion a la problematica de la disposicidn de los estudiantes, el docente del area
dispuso de una clase para aclarar los acuerdos, tanto para las evaluaciones como para la actitud que
se tenia en el salon.

Luego de buscar mejorar el ambiente que se vivia en el salon, se expone el proceso que
permitio la comprension de las caracteristicas de cada tipo de funciones fue la elaboracion de las
graficas que estas producen; estas casi siempre se realizaron en el cuaderno por parte de la pasante.
Pero para logar que la estudiante interiorizara los conceptos trabajados se le explico a la estudiante
el uso de la regla y el compas, como también a hacer planos cartesianos, rectas numéricas y tablas
para poner los datos que se obtenian de la funcién al darle valor a la incognita independiente con
la ayuda de la pizarra y el punzon.

Como evidencia de lo anterior se presentan las siguientes imagenes
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lustracion 8 Elaboracion de gréaficas para funciones lineales.

En las siguientes imagenes se presentas las adaptaciones hecha para la funcién exponencial,

lo cual se realiz6 de la misma manera con la funcién lineal y cuadrética

- / :

: -..n@@f

lHustracion 9 Elaboracion de graficas para funciones cuadraticas y exponenciales.

Estado final

En cuanto a este se garantiza que la estudiante logra graficar por si misma cada una de las
funciones trabajadas; también logra identificar las caracteristicas relevantes de estas.

La estudiante logra inferir la ecuacion de una funcion teniendo la grafica o viceversa. Se le
recomienda que debe trabajar mas la representacion de funciones, pues en ocasiones presenta

dificultades en ubicacion de los valores asignados en el plano.
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REGISTRO DE PROCESO EN EL ACOMPANAMIENTO EN EL AULA

Estudiante 4 Grado 803

Instrumentos y ayudas en el aula

e Lee yescribe en braille.

e Usa &baco para operaciones basica matematicas (suma, resta multiplicacion y division).

Tema: volumen de figuras geométricas (solidos)

Estado inicial
Se le dificulta la comprensiéon y aplicacién de las férmulas para hallar los valores
correspondientes a cada una de las partes del solido trabajado. Cabe explicar que para esta

estudiante y grado se trabajo con una piramide de base hexagonal.

Descripcion mediacion

Para llevar un buen proceso fue pertinente dictar cada férmula que daba el docente
posteriormente se realizé en los cuadernos las figuras que se dibujaba en el tablero. Para estos se
hizo uso del punzon y fomi quedando estan el relieve, también se tubo registro de cada cosa en el
cuaderno de la pasante, a continuacién se presenta lo estipulado por el docente del area para trabajar
en el solido que les pedio traer.

lHustracion 10 Presentacion en el aula de como hallar el volumen de figuras geométricas (piramide).

Posteriormente se construyo el sélido en cartulina, pues el docente encargado lo solicita para
la sustentacion y evaluacion del tema, por lo general se consider6 que era una buena idea que
permitia al estudiante con discapacidad de estar de cierto modo al nivel de los “normales”.
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llustracion 11 Elaboracion de solidos con los estudiantes.

Estado final
Debido a todas las formulas inmersas para hallar las medidas de las partes de la pirdmide, se
logra que la estudiante aprenda a emplear bien el teorema de Pitdgoras, encontrar el area de

poligonos regulares y formalice estos procesos al momento de justificar sus trabajos.

REGISTRO DE PROCESO EN EL ACOMPANAMIENTO EN EL AULA

Estudiante 5 Grado 802

Instrumentos y ayudas en el aula

e Lee estudiante lee y escribe en braille.
e Usa abaco para operaciones matematicas elementales.

e Tono de voz baja.

Tema: Casos de factorizacion.

Estado inicial

El trabajo que se realiz6 con la estudiante fue desde algunos de los casos de factorizacion como:
suma y diferencia de cuadrados, suma y diferencia de cubos, trinomio de la forma x% + bx + c y
trinomio de la forma ax? + bx + c. Alli se pudieron establecer algunas dificultades como por
ejemplo la factorizacion de una diferencia de cuadrados, ya que no reconoce que el cuadrado de la
suma de dos cantidades es igual al cuadrado de la primera cantidad mas el doble de la primera
cantidad multiplicada por la segunda, mas el cuadrado de la segunda cantidad. Lo mismo sucedid

con la diferencia de cubos en cuanto a la relacién que se establece entre los dos paréntesis que se
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encuentran unidos por un producto, en donde el primer paréntesis Ilamado factor corto se construye
un binomio con las raices cubicas que ya se obtuvieron y en el segundo paréntesis llamado factor
largo se construye un trinomio con los términos del factor corto en un orden especifico como ya se
conoce.

Se le dificultaba bastante reconocer esta estructura de caracter algebraico y realizar un manejo
adecuado de la ley de los signos, es decir que no reconocia que cuando se trata de una suma o
diferencia de cubos el factor corto va con signo positivo y el factor largo van signos intercalados
comenzando con el positivo. Ademas, su lenguaje simbdlico desde la escritura braille no le permite
tener una organizacion adecuada para la resolucion de estos desde el manejo de paréntesis.

En el caso de los trinomios de la forma x2 + bx + ¢, la estudiante presenta dificultades al
definir también los signos, es decir tener claridades en cuanto a que el signo del primer paréntesis
se obtiene de multiplicar los signos del primer y segundo término y que el signo del segundo
paréntesis se obtiene al multiplicar los signos del segundo y tercer término, a su vez que debia
buscar dos cantidades que al ser multiplicadas dieran como resultado el termino independiente y
que sumadas den como resultado el coeficiente del segundo término.

En cuanto al trinomio de la forma ax? + bx + ¢ no reconocia el hecho que el trinomio debe
estar organizado en forma descendente, también que se debe multiplicar y dividir el trinomio por
el coeficiente principal, es decir a. Con lo anterior, se evidencio que el estudiante no daba razén de
como en el numerador se efectua la propiedad distributiva, ni que en el segundo término el producto

no se realiza sino que se deja expresado.

Descripcion mediacién

La mediacién que se hizo con la estudiante fue un poco complicada debido a que presenta
problemas de comunicacién, es decir con su lenguaje verbal y escrito, al utilizar un tono de voz
demasiado bajo y al desconocer gran parte del cédigo matematico. El trabajo que se logro
desarrollar con ella fue el fortalecimiento de su simbologia matematica desde la escritura en braille,
ya que basicamente el problema estructural en el aprendizaje de este contenido se centra en no
saber cuales son los simbolos que se deben utilizar para sintetizar la representacion matematica y
esto repercute a la hora de operar. Ademas de ello se pide a la estudiante asistir a trabajo de refuerzo
para el fortalecimiento de sus dificultades, ya que la intensidad de horas trabajadas en el aula no

era suficiente para abordar cada una de las problemaéticas que presentaba con el trabajo de los casos
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de factorizacion. El manejo de los signos fue algo que se super6 de forma significativa, cabe resaltar
que la estudiante avanzd en cuanto a su conocimiento matematico gracias al refuerzo que se le
realizo desde el momento de identificar las dificultades que presentaba, se hizo un trabajo fuerte
con el uso de paréntesis lo cual facilito la comprension de muchas cosas que operacionalmente le

causaban dificultad, como por ejemplo el aplicar la propiedad distributiva.

Estado final

Una vez fortalecidos los procesos de escritura matematica , la parte operacional y algebraica,
por parte de la estudiante se determina que ademas de los procesos mencionados, logra comprender
que un binomio consta de dos términos, siendo esta una expresion algebraica que se forma por la
suma, resta y multiplicacion de dos monomios identifica cuéles son los cédigos matematicos que
se deben usar cuando se desea escribir y dar solucion a cualesquier caso de factorizacion que se le
sea representado; de modo que no se garantiza que se tenga dominio total sobre estos, pero lo
lograra mediante la préctica y el constante uso que se haga de estos cddigos, la estudiante debe
hacer énfasis en los paréntesis ya que esto le facilitara la parte operacional y mejorara la

representacion simbolica.

REGISTRO DE PROCESO EN EL ACOMPANAMIENTO EN EL AULA

Estudiante 6 Grado 801

Instrumentos y ayudas en el aula

e Leeyescribe en braille.
e Usa &baco para operaciones basica matematicas (suma, resta multiplicacion y division).

e Uso de plano cartesiano y geoplano.

Tema: volumen de figuras geométricas (solidos)

Estado inicial
Realiza procedimientos matematicos con la ayuda del Abaco, por lo cual es mas réapido al
resolver los problemas que se le presentan. En cuanto al tema trabajado, presentd dificultades para

interiorizar las formulas para hallar los valores de las partes de la piramide.

Descripcion mediacion
Se le dictan las formulas dadas por el docente para que logren hallar el volumen de la pirdmide

pedida, la cual tenia una base cuadrada cuyos lados median 8cm cada uno y una altura de 20 cm.
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Luego de que el estudiante lee sus apuntes procede a realizar el dibujo del sélido en relieve, para
que le quedaran mas claros los conceptos que trabajaria; adicionalmente se le mostré una piramide
de base cuadrada, la cual sirvio de referencia para indicar cuales son las caras, artistas, apotemas,
base y altura.

A continuacion se evidencia el proceso realizado, en relacion a los conceptos que se ven

inmersos para hallar el volumen de la piramide segln la base que se tenga.

lHustracion 12 exploracion del estudiante a sélidos para reconocer sus caracteristicas

Estado final
El estudiante aprende e interioriza las formulas para hallar el area de la base y las caras, la
longitud de las apotemas y aristas, lo anterior le permitié formalizar sus respuestas y aplicarlas para

cualquier piramide sin importar la forma de su base o altura.

Tema: Casos de factorizacion

Estado inicial

El estudiante, como la gran mayoria, presenta problemas relativos a la naturaleza y
significado de los signos y expresiones, pero principalmente se le dificulta plantear una ecuacion
cuando se enfrenta a un problema de tipo algebraico. Los temas que se profundizaron con él, fueron:
los casos 7, 8 y 9 de factorizacion y la resolucion de problemas. Se evidenci6 que el estudiante no
domina ni reconoce la simbologia braille, que le permita resolver necesidades de tipo algoritmico,
por lo cual no lograba expresarse de manera adecuada al justificar las respuestas que daba de

cualquier situacion que se le planteaba.
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Descripcion mediacion

El trabajo realizado con el estudiante se dio desde el apoyo en el aula de clase solventando
necesidades netamente de tipo operacional y de manejo de codigos desde el braille que le
permitieran plasmar una estructura mas sencilla, se le facilita el aprendizaje de las matematicas y
presenta un nivel alto dentro del aula gracias a su compromiso y dedicacién. Los problemas que se
le presentaron durante el desarrollo del curso se resolvieron rdpidamente permitiéndole fortalecer
conceptos ya adquiridos con anterioridad, como por ejemplo el factor comun, la descomposicién
de factores, la propiedad distributiva, el uso de paréntesis, el planteamiento de ecuaciones desde
una situacion problema dada, etc. Todo esto permitio que este tuviera un avance considerable y
recibiera por ello una mencién de honor por su desarrollo en el pensamiento matematico. En la
imagen siguiente se puede apreciar el trabajo que se realizé frente al uso adecuado de los cddigos
matematicos desde la escritura en braille, mientras que en la ilustracién 14 se puede apreciar el
trabajo que se realizaba con la cartilla donde se ponia en juego el pensamiento l6gico matematico

y lo aprendido en los diferentes casos de factorizacion.

llustracion 13  Pensamiento

llustracion 14 simbologia y cddigos o !
manejados por el estudiante. matematico, libro usados por los

estudiantes para fortalecer los conceptos
matematicos.

Estado final
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Se superé considerablemente los problemas iniciales, pero es fundamental que siga
empleando los codigos que se le suministraron, no solo en el aula sino también en el apoyo
extraescolar pues con estos logra la comprension de las estructuras algebraicas trabajadas.

Y como apoyo en su proceso se procedié a dejar estructurada una cartilla con algunos
codigos matematicos que le facilitan la escritura, lectura y desarrollo algoritmico del algebra, no

solo a este estudiante sino a quien lo necesite.

REGISTRO DE PROCESO EN EL ACOMPANAMIENTO EN EL AULA

Estudiante 7 Grado 703

Instrumentos y ayudas en el aula

e Lee yescribe en braille.
e Usa &baco para realizar suma, restas, multiplicacion y division.
e Baja vision.

e Le gusta graficar en tinta.

Tema: Paralelas y perpendiculares

Estado inicial

Es independiente en la elaboracion de las imagenes y graficas que se realizan en las sesiones,
por lo general en las clases prefirié hacerlas el mismo, pero se le dificulto manejar las medidas
precisas pues debido a su discapacidad las debi6 realiza con marcador, lo cual permitié evidenciar
gue no posee un buen manejo de la regla y le quedan las rectas algo descuadradas segun la

orientacion que estas deben tener.

Descripcion mediacion

Se inicia con la presentacion diferentes rectas paralelas en braille de maneras horizontal y
vertical. También se le ensefian dos ejemplos de rectas perpendiculares, de las cuales se deducen
sus caracteristicas y recuerda que este tema, ya lo habian trabajado antes. Las siguientes imagenes

muestran la adaptacion hecha.
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lHustracion 15 Tipos de rectas y segmentos trabajados con el estudiante en el aula.

Estas adaptaciones fueron necesarias, ya que al estudiante hacer la representacion de estas

en tinta, no se perciben como paralelas.

Estado final
Se logra que este indique las caracteristicas de este tipo de rectas, por lo cual menciona que
la perpendicular es aquella que corta otra recta y forma cuatro angulos rectos; luego dice que las

paralelas nunca se tocan.

Tema: Poliedros

Estado inicial

Este indica que no posee conocimiento claro de estos y que menos tiene conocimiento de la
vista caballera, adicional le gusta hacer todas las figuras en tinta y le quedan algo corridas o
descuadradas.

Descripcion mediacion

Se le hace adaptaciones de las figuras en braille para que él pueda realizarlas en tinta como
desea, por lo tanto se deja registro en el cuaderno de lo trabajado en la clase. Ademas de dictarle y
ser lectora de las actividades realizadas en geometria se les entrega las gréficas en braille como se
muestra en la imagen, entre las siguientes imagenes se muestra que se le entregaban el 1apiz la vista

caballera de los solidos para que él la resaltara con marcador y regla.
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llustracion 16 Dibujo del cubo en relieve, vista caballera y sin ejes.

Como se observa en la anterior secuencia de imagenes se estudio el cubo y este mismo
proceso se hizo para el estudiante identificara la pirdmide y el cilindro, después de trabajar esto se

trabaj6 una estructura mas compleja y se hizo un icosaedro, observe la plantilla utilizada en el aula.

lHustracion 17 Platilla y solido del icosaedro elaboradas por el estudiante

Estado final

Logra realizar los dibujos de los solidos en vista caballera, ademas aprende a resaltar e
identificar las caracteristicas de estos como son sus aristas, vértices y caras. El estudiante debe tener
presente la busqueda de otros medios para realizar las graficas, pues en ocasiones los datos

suministrados en estas no son exactos.

Tema: operaciones con fracciones mixtas

Estado inicial

Se tiene dificultad en la escritura de las fracciones en braille y a su vez la parte operacional,
pero cuando la realiza en tinta su desarrollo algoritmico es bastante bueno, el docente titular de la
clase de matematicas solicita al estudiante que fortalezca su escritura y manejo de cédigos para el
fortalecimiento de su lenguaje matematico desde el braille.
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Descripcion mediacion

La mediacion que se hizo con el estudiante fue desde el aula de tiflologia donde se enfatiz6
principalmente en la escritura de fracciones con la pizarra y el punzon generando que el estudiante
lograra un avance considerable, comprendiendo que para hacer un tipo de representacion de

caracter aritmético se debia realizar como se muestra en la siguiente imagen. Es decir que para
.z . 1 . . . <z
representar la fraccion mixta 22 primero se escribe la parte entera y a continuacion la parte

fraccionaria como se aprecia.

o® 80 O8® OO0 @O0
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Estado final
Se observa un avance proporcional con el acompafiamiento y las asesorias que recibe por los
pasantes en el apoyo extraescolar, pero aun debe seguir reforzando su escritura en braille en cuanto

a la representacion de las fracciones y las operaciones que se establecen entre ellas.

REGISTRO DE PROCESO EN EL ACOMPANAMIENTO EN EL AULA

Estudiante 8 Grado 602

Instrumentos y ayudas en el aula

e Leeyescribe en braille.
e Usa abaco para operaciones basica matematicas (suma, resta multiplicacion y division).

e usa calculadora parlante.

Tema: Fracciones

Estado inicial

Se determina que este tiene un buen manejo de las operaciones entre fracciones y la clasificacion
de los mismos, ademas de las operaciones basicas la estudiante posee un buen dominio del
pensamiento l6gico matematico siendo este un motivo suficiente para que la estudiante recibiera
por parte de la institucion una mencion de honor por su buen desempefio en el area de matematicas.
Es una estudiante que se la facilita la transposicion de los conceptos que ha logrado comprender a

los demas compafieros del aula.
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Descripcion mediacion

No fue necesario el acompafiamiento, pero si algunas adaptaciones como pasar de tinta a
braille y la resolucion de las diferentes situaciones problema presentadas en una cartilla que utilizan
en la institucion que potencia el pensamiento I6gico matematico. Ademas de la adaptacion del
anima plano a relieve, estos se componen por una serie de puntos de 10 por 10 de forma horizontal
y vertical formando un cuadrado, que en total tiene 100 puntos en silicona. En este anima plano la
estudiante tenia que ubicarlos el valor que obtiene de las operaciones para descubrir la figura que

se encontraba oculta.

Estado final
Se obtiene un buen dominio de los conceptos matematicos trabajados en el curso, ademas el

apoyo extraescolar complemento su escritura y simbologia desde el braille.

5.2 Apoyo extra escolar

Teniendo en cuenta el trabajo realizado en esta fase, se hace pertinente mostrar el
estado inicial, la mediacion y el estado final de los grupos que como pasantes se tuvieron a

cargo

Grupo 1 estudiantes de octavo

Tabla 3 Registro del proceso desarrollado por cursos en el apoyo extra escolar.

Temas: casos de factorizacion

Estado inicial

Los estudiantes que hicieron parte del apoyo extraescolar fueron los estudiantes 4, 5y
6, sus estados iniciales frente a las diferentes dificultades que presentaron a la hora de trabajar
con los casos de factorizacion se pudieron apreciar fueron los problemas de la concepcion de

la variable y sacar los factores comunes o las raices.

Descripcion mediacion
El proceso de ensefianza con estos estudiantes se centr6 en el fortalecimiento de su
simbologia matematica el braille y los algoritmos en la implementacion de los casos de

factorizacion. Las sesiones realizadas con los estudiantes, tanto en el aula como en el apoyo
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extraescolar, permitieron un avance en los estudiantes de grado octavo, ya que la
comunicacion verbal desde su lenguaje matematico les permitié explicarse unos a otros lo

que sucedia cuando se resolvia paso a paso los casos en los que presentaban mayor dificultad.

Estado final

El estado final de estos estudiantes en muy bueno, por primera vez mencionaba la
tifl6loga que los estudiantes en sus horas libres hablaban de algebra y se explicaban unos a
otros los casos de factorizacion, la estudiante 5 presenta aun dificultades, y se le aconsejo
reforzar conceptos algebraicos que le permitan realizar los procedimientos adecuados y
requeridos en cada caso. Es muy importante también que todos practiquen la simbologia
matematica para formalizar sus respuestas tanto de forma verbal o escrita; también sé
recomienda seguir en comunicacion entre ellos, pues esto permite que entre ellos se aclaren

las dudas que se originan de algin tema en cuestion.

Grupo 2 estudiantes de noveno

Temas: Caracteristicas y puntos relevantes de las funciones

Estado inicial

Los estudiantes presentan vacios en las funciones que trabajan en el aula, de modo que
no logran determinar como sacar las pendientes, puntos de corte y vértices de esta. De manera
gue no es muy clara la realizacion de graficas desde una funcién dada.
Los estudiantes tuvieron dudas sobre el uso del software geogebra, pues el docente
encargado les recomendo usarlo para graficar las ecuaciones que trabajaron durante el

periodo, pero estos no lo habian escuchado ni manejado.

Descripcion mediacion

Se realiza esta con la explicacién el programa geogebra el cual el profesor del area les
sugiere para graficar las funciones y validar los procesos realizados en lapiz y papel.

Posteriormente se les da las férmulas para hallar las pendientes, puntos de corte en los
ejes y como es el caso de las funciones cuadraticas hallar los vértices de las parabolas
originadas de estas.

Se realiza en planos cartesianos ejercicios para lograr graficar funciones desde la

ubicacion de los puntos originados al aplicar las formulas anteriores.
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Estado final

Se cumple con aclarar las dudas de los estudiantes en cuanto a los vacios creados por
el tema trabajado, los cuales como se menciona en el acompafiamiento de aula y en la
mediacion de este apartado se evidenciaron. Los estudiantes aprendieron a caracterizar las
funciones lineales, cuadraticas y exponenciales. Los estudiantes que asisten al apoyo
extraescolar logran graficar funciones en el software, como en lapiz y papel. No obstante

deben reforzar los conceptos vinculados.

El tema que se expone en la siguiente tabla fue objeto de estudio con todos los grupos
en varias sesiones del apoyo; se centro la atencion en el uso de la simbologia matematica en

braille.
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Temas: escritura y dominio de simbologia braille

Estado inicial

Se determina que los estudiantes no tienen buen dominio de la simbologia braille para
el &rea de matemaéticas, causando que las trascripciones realizadas a sus evaluaciones y
escritos pierdan el sentido que ha puesto el estudiante. Por ello, de modo que se determina

que al este hacer sus trabajos quedan incomprensibles.

De esta misma forma ocurre lo mismo con las figuras geométricas, pues no saben

escribir la simbolizacion de estas, por lo que escriben toda la palabra completa.

Descripcion mediacion

Se dedican sesiones en las cuales se crea un solo grupo con todos los estudiantes que
asisten al apoyo y que organizaron en subgrupos al comienzo de esta fase; y donde haciendo
uso de las adaptaciones realizadas anteriormente por colegas y el documento “Braille y
Matematica” se les explica como usar la simbologia de manera adecuada para cualquier

ecuacion matematica.

Estado final

Los estudiantes mejorar un poco en el dominio que tienen sobre el braille, por lo que
se decide también dejar estructuradas una cartillas para reforzar la escritura de los estudiantes
invidentes y familiarizar a las personas videntes en determinadas situaciones con esta forma
de comunicacién y lenguaje. Los estudiantes deberan trabajar y lograr expresar de forma y

mas clara sus opiniones.

Con el apoyo extra escolar se dio solucion a los vacios que presentaban los estudiantes

en el area de matematicas.
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5.3 Adaptacion de material

A continuacion se hace la presentacion de los materiales que se adaptaron y crearon
por los pasantes de matematicas para los estudiantes invidentes de la institucion, a su vez se

da a conocer el porqué de su elaboracion y utilidad en la ensefianza.

5.3.1 Transcripcion de guia

Teniendo en cuenta que con frecuencia los estudiantes invidentes se acercaban
al salon de tiflologia para les leyeran las evaluaciones, se les pidi6 a los profesores
titulares o encargados de cada area, que entregaran las evaluaciones con tiempo a la
tifléloga para que los pasantes haciendo uso de programas como Winbraille los
pasaran a braille, imprimieran y entregaran a los estudiantes el dia que lo necesitaran,
como en ocasiones se requeria adicionar figuras, imagenes y gréficos, estos se
realizaron con la ayuda de la pizarra y el punzon, en cierta medida la gréfica les

proporciona informacion complementaria mas alla de lo que puede leer en braille.

También se presentd el caso en el que los pasantes debieron pasar de braille a
tinta; por lo general esto se hacia con trabajos que les dejaban para la casa, ellos
Ilegaban los dejaban en tiflologia, los pasantes hacian la transcripcion y lo entregaban

a los docentes.

Como tal estas adaptaciones facilitan la comunicacion entre el docente y el
estudiante, pues, se observa que al tenerse en cuenta estas ayudas se respetan y se
acepta la discapacidad del estudiante y se genera inclusion; ademas que facilitan las
funciones del estudiante dentro del aula y fortalecen la lectura y escritura en braille

por parte del mismo.

5.3.2 Imdgenesy figuras geométricas en relieve

Partiendo de la necesidad de que el estudiante tuviera conocimiento de las imagenes
que en algunos documentos se presentaban o de graficas que normalmente realiza el

docente en el aula, se realiza la adaptacion de varias figuras, con el uso de la pizarra
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y el punzon, silicona, fomi, para que el estudiante palpara y reconociera informacién
inmersa en cada una de estas. Como tal estas contienen datos que el estudiante

reconoce leerlos, pues se expresan en escritura braille, un caso es el de lineas y sus

longitudes.

llustracion 18 Adaptacién de graficas en relieve con la ayuda de fomi y rodachinas.

Este tipo de adaptaciones permiten la apropiacion de algunos conceptos que estén
inversos en el objeto matematico que se esté construyendo, en el caso de la estudiante
invidente de decimo saber los puntos (vértices, focos, centro, ejes, entre otros)

relevantes de las conicas.

5.3.3 Tablas de multiplicar en braille

Estas se elaboran por iniciativa de los pasantes al ver las dificultad de algunos
estudiantes de distintos grados superiores que no saben multiplicar, y estudiantes de
primaria; por lo general los de quinto que hacen uso de la suma reiterada para dar
respuestas que implican este algoritmo. Aungue este proceso no esta errado, si retrasa

59



un poco el avance del estudiante, de modo que el no tener conocimientos de estas
llevan a que los estudiante presenten dificultades algoritmicas determinando que a
pesar de que tengan manejo de &baco no realizan operaciones de multiplicacion y

division correctamente, teniendo en cuenta los procedimientos que se efectdan los

resultados que suministran seran siempre inexactos.

lHustracion 19 Tabla del 1, se le dejan a los estudiantes en braille hasta la tabla del 12.

Este recurso o material que se deja en la institucion permiten que el estudiante pueda
estudiar y usar las tablas del 1 al 12 en cualquier espacio que lo desee, poniéndolo en
el mismo nivel que los estudiantes videntes que las pueden observar en cualquier

momento.

5.3.4 Construccion de solido

Teniendo en cuenta la discapacidad que poseen estos estudiantes y la
importancia del aprendizaje adquirido a través de los sentidos, se hace necesario
desarrollar y desatacar en este proceso el del tacto, por esto y atendiendo a la carestia
del conocimiento de las partes de las figuras tridimensionales, se realiza la
construccion de algunos sélidos. Por lo menos los mas conocidos y basicos. Como
también se presentd que los estudiantes de séptimo y octavo, debian entregar algunos
como tarea.
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llustracion 20 Solidos elaborados para identificar sus vértices, aristas, caras y altura.

Estas adaptaciones permiten que el estudiante reconozca cada figura y
propiedades, que hacen de cierta manera parte de la ecuacion usada para hallar el
volumen del poliedro (solidos trabajados en el periodo para los cursos mencionados)

que se tenga.

5.3.5 Cartillas de simbologia matemdtica por cursos (ciclos o niveles)

Teniendo en cuenta las
dificultades que presentan los
estudiantes al momento de escribir
en braille 'y mas en el area
matematicas, se procede a dejar un
recurso que  faciliten la
comprension de la simbologia
manejada para diferentes
conceptos, en este se deja una serie
de cartillas por grados, en las
cuales, el estudiante encuentra las

formas correctas de escribir una

ecuacion y/o expresion. lustracion 21cartilla de simbologia matematica
en braille para los estudiantes invidentes.
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A continuacion se presenta una breve descripcion de las cartillas dejadas en la
institucion para los grados octavo y noveno a cargo de las pasantes; y una cartilla
adicional de geometria basica, en la cual se le indica al estudiante como representar

en braille figuras planas, rectas y angulos.

llustracion 22 Fragmentos de la cartilla de geometria basica y simbologia matematica en braille.

5.3.6 Cartilla de octavo

La cartilla se elabora con el fin de fortalecer los conocimientos previos de cada
uno de los estudiantes y a su vez facilitar la escritura matematica, la cual es una de
las mayores dificultades y retos a los que se enfrentan los estudiantes con
discapacidad visual. Aqui se pueden encontrar los codigos matematicos que desde el
braille deberan usar para el estudio del algebra, especificamente con los casos de
factorizacion, las expresiones algebraicas simples, los exponentes y superindices, los
subindices, las fracciones algebraicas sencillas, los radicales sencillos, las
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expresiones algebraicas que incluyen subindices, las expresiones algebraicas
complejas, y por dltimo la variedad de paréntesis. Todas y cada una de las tematicas
que se nombraron anteriormente se trabajaron en la cartilla expresando el codigo y
dando un ejemplo especifico, donde no solo el estudiante puede basarse para mejorar
la escritura simbdlica en la matematica, sino también los docentes encargados de

hacer la transcripcion y los docentes quienes brindan la clase en el aula.

5.3.7 Cartilla de noveno

En esta se encuentra las ecuaciones generales de la funcion lineal, la funcion
cuadratica, exponencial, el significado de cada término que las componen. En el caso de
la cuadratica, se encuentra el significado del coeficiente del término cuadrético, lineal e
independiente, las caracteristicas de funcion que al graficarla genera s una parabola
convexa y concava. También se encuentra también las férmulas utilizadas hallar la
pendiente, vertices y cortes del eje con su respectivo ejemplo en simbologia braille, para
que los estudiantes logren escribir de forma apropiada cada una de estas ecuaciones y

expresiones matematicas.
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CAPITULO 6

REFLEXIONES FINALES

Partiendo de las funciones llevadas a cabo dentro de la institucion se hace pertinente la
elaboracion de esta reflexion en la cual no se dé cuenta solo del proceso realizado, sino de
como este nos hace cuestionar las mejores formas de ensefianza para personas que posean

una discapacidad visual (poblacion a la cual se le debe el buen desarrollo de la pasantia).

Para empezar se reflexiona sobre el acompafamiento en el aula, en este fortalecio
nuestros conocimientos matematicos. Con lo trabajado, en cada una de la sesiones se exploré
diferentes formas de ensefiar segun las metodologias usadas por los docentes de area, aunque
también se evidencia la falta de actividades que integren al estudiante que posee la
discapacidad, es decir, no se tienen en cuenta que al generar estrategias para este, se pueden
aplicar a todos los que se encuentren en el salon, lo cual se podria Ilevar a cabo como se
menciona en apartados anteriores y es que haciendo uso de la adaptacién de diversas
imagenes se puede realizar clases incluyentes, por lo menos en matematicas algunas graficas
se podria trabajar para todo tipo de educandos, Yy por lo general permitird que el invidente
explore por su cuenta todo los elementos que abarqué el concepto relacionado, sin dejar de
lado al vidente es mas se podria garantizar que estas nuevas experiencias dentro del aula

despertaran el interés y gusto por la asignatura.

Ejemplo: si como docente de matemaéticas llevo al aula una gréafica de una ecuacion
lineal, cuadrética y exponencial, en una cartulina dibujada en silicona, podré indicarles a los
estudiantes, la inclinacion, el valor de la pendiente y si direccion, en el caso de la primera.
Para la segunda se podria determinar el vértice y puntos de corte ente las abscisas. Para la
tercera trabajar los puntos que se encuentran en relacion a las variables dependientes como
independientes. Luego de que se trabaje en la grafica se podria pasar a lo algoritmico y a si

es estudiante entenderd y comprendera mejor lo que se esta trabajando en la clase.

En cuanto a otra funcién o fase que se llevo a cabo en la institucion, esta la del apoyo

extra escolar, se podria afirmar que en esta se vio poca participacion de los estudiantes, y que

64



en otras se acercaban otros que no poseian la discapacidad para aclarar sus dudas, pero como
tal se presto la atencion a estos de la manera mas apropiada posible, lo cual nos llevo a pensar
que si quedan vacios en la muestra que son los que ponen la mayor atencion posible dentro
del aula, como sera con los demas. Pues es aqui donde se nos ocurre que como docentes seria
pertinente sacar algun espacio en el cual cada uno de ellos exponga sus dificultades en el aula
para poder dar solucion en el momento, pues la dificultad de uno puede ser la dificultad de
todos.

De las funciones mencionadas con anterioridad se podria hacer un empalme con la
utilizacion de materiales, pues como se sabe estos son de gran ayuda en el aula y fuera de
ella. Es por esto que ademas de la adaptacion que en estos casos es necesaria, también existe
gran variedad de materiales didacticos que se pueden llevar al aula y satisfacen la necesidad

no solo del estudiante con discapacidad, sino de aquellos que no la poseen.

Ejemplo: asi como se usa el dbaco para ensefiar el valor posicional y operaciones
basicas, existe material didactico como las regletas de Cuisinaire para ensefiar la fraccion y
sus propiedades.

De modo que con lo anterior se evidencia como este tipo de experiencias no solo
enriguecen nuestra labor, sino que nos hace cuestionar los procesos de ensefianza que se
manejan en la actualidad, pues se tiene presente que en la mayoria las ocasiones no se cuenta
con el conocimiento necesario para atender a las necesidades de las personas que tienen algin
tipo de discapacidad; en este caso se hablara de aquellas que poseen una discapacidad visual.
Como futuros docentes deberiamos tener la capacidad de lograr que estos estudiantes
aprendan méas de su entorno, se sientan cémodos con sus comparfieros de aula y no crear
situaciones de segregacion, fortaleciendo las relaciones con todos los miembros de la
institucién y no solo con aquellos que comparten su patologia. Lo anterior hace referencia a
las condiciones que se les da a estos estudiantes, por lo cual se diria que es necesario que
ademas de la formacion que se recibe en la carrera sobre las necesidades educativas
especiales, se logre hacer capacitaciones a los docentes sobre las diferentes discapacidades,
los recursos y materiales que se pueden trabajar en el aula, que permitan desarrollar los

conocimientos de todos los implicados para la apropiacién de conceptos de cualquier
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asignatura. Esto se propone ante el hecho de la falta de conocimiento de estos temas y
capacitaciones, se les dificulta crear estrategias de ensefianza para estos escolares; y es
gracias a estas oportunidades que se ofrece en la universidad, que nosotros lograremos de

cierto modo tener algo de ventaja en el manejo de la diversidad y la inclusion.

Algo que es bueno resaltar es que en esta institucion se cuentan con personas
especializadas que comprenden y siguen su condicion. Esto se evidencia en la variedad de
recursos con los que cuentan para facilitar sus proceso de ensefianza y aprendizaje, pero que
a la vez son pocos utilizados por los docentes, ya que la mayoria de ellos no poseen
conocimiento de estos, o por lo menos no de su manejo, de manera que cabe ver como para
los estudiantes les son de gran ayuda cuando los necesitan, el uso de estos permite la mayoria

sean mas independientes.

Se considera que la formacion para docentes no solo de matematicas sino en todas las
areas se fortalece con las practicas y experiencias vividas con personas que poseen alguna
discapacidad, pues nos generan retos para la ensefianza poniendo en juego nuestra labor,
permitiendo a la vez el desarrollo de conocimientos en un mundo que cuenta con tanta
diversidad que en la mayoria de los casos quiere unificar y garantizar una vida 6ptima para
todos, sin importan la concepcién que el individuo tenga de su entorno, al cual se le deberia

dar més valor.

Por altimo compartimos los resultados que arrojé un estudio del DANE realizado en
marzo del 2010 que nos parece importante y cuestionan nuevamente nuestra profesion, frente
a las personas con discapacidad visual; y es que en la localidad de Kennedy encontramos que
9.461 personas presentan una dificultad en la vision, de las cuales 735 son nifios entre los 0
y 14 afios, ademas se cuenta con un colegio oficial para atender esta patologia, a
consideracién del proceso realizado en el OEA IED se podria decir que gracias a los
programas organizados por el area de tiflologia, padres de familia, mediadoras y pasantes, se
fortalece la lectura y escritura del sistema braille, ademas de ayudar a los estudiantes a ser
mas auténomos y eficientes en sus funciones diarias. Por consiguiente, es fundamental que
como futuros docentes nos interesemos por el braille, pues, al tener estudiantes en esta

condicion de discapacidad visual estariamos en toda la capacidad de evaluarlos, explicarles,
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comprenderlos y exigirles una mejor escritura simbdlica tanto de los algoritmos como de la
estructura matematica, de esta forma no retrasamos su proceso sino lo motivamos a continuar

con gusto su formacion.
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CAPITULO 7

CONCLUSIONES

Teniendo en cuenta cada fase que permitio la elaboracion de este informe, las
actividades realizadas con los estudiantes que poseen alguna discapacidad visual y la
reflexion dada, se concluye lo siguiente en relacion a los objetivos y al alcance de la pasantia

dentro de la institucion.

o Dentro del aula de clase se debe evidenciar por parte del docente el uso de
las diversas estrategias que se presentan para permitir que sea los demas implicados
constructores de su conocimiento; como tal se debe obtener procesos de ensefianza
que logre en ellos la apropiacion del concepto a trabajar, generando en el estudiante
fortalezas para su aprendizaje. Teniendo en cuanta la experiencia vivida en esta parte
de la pasantia se podria determinar que los docentes deberian mantener siempre el
dominio de todo lo que ocurre en el aula, tanto a nivel conceptual para saber que
recursos didacticos més apropiados para los temas que se quieran trabajar, como de
las capacidades de las personas que tiene a cargo para no limitar a aquellos que
posean alguna discapacidad.

o El uso de diferentes recursos y la adaptacion de algunos materiales,
permitieron llevar a cabo y de la mejor manera el desarrollo de los procesos de
ensefianza y de aprendizaje dentro del aula y fuera de ella, pues gracias a estos se
lleg6 a contribuir de forma llamativa en la formacion académica de aquellos que
poseen la discapacidad, ya que ellos se sentian mas a gusto cuando sentian que le
profesor les prestaba la misma atencion que sus comparieros.

o Se logrd la comprensién de los diferentes conceptos matematicos, ya que el
estudiante percibio de manera mas rapida y clara todos estos. Como tal, se determina
que si el docente fortalece sus clases con algun tipo de material tangible, permite la
apropiacion y utilidad de los conceptos aprendidos en cualquier etapa de su vida,
puesto que estos con discapacidad visual manejan un lenguaje diferente, se podria

garantizar la comprension, si como docentes se esta mas abierto a la variedad de
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recursos que existen y a su uso adecuado en la ensefianza se garantizara el aprendizaje

en todos los que estén involucrados en los procesos que se viven en el aula.
En cuanto a la fase de formacion

La formacion brindada, por la universidad, el colegio y la autbnoma, permitieron que
no solo se llevara a cabo esta pasantia, sino que se lograra aprender el uso de herramientas
que facilitaran la compresion de todo tipo de estudiantes. A la vez, el estar con docentes que
Ilevan tiempo en esta bella labor, fortalecen los gustos por la profesion, todo esto llevo a
mejorar las habilidades adquiridas sobre el manejo de la simbologia braille para prestar
mayor atencion de quienes se tuvieron a cargo, por lo tanto se reforzo su lectura y escritura.
En varias ocasiones el programa Win braille, la maquina Perkins, entre otros; lo anterior en
compafiia a lo aprendido en la universidad puso en juego cosas como la forma de
comunicacion con las personas con discapacidad visual, las formas de ensefianza (a través de
los sentidos) y la busqueda de como comprender a dichas personas y sus distintas formas de
expresarse segun su nivel de discapacidad, de manera que el braille, ademés de la
comunicacion verbal, permiten intercambian informacién. Como tal, esta parte logra en el
pasante dar mas sentido a su labor, permitiendo comprender que toda persona debe ser
participe del conocimiento sin importar su condicion, y que su funcion en el aula es lograr

ese acercamiento al individuo con los conceptos a trabajar.
En cuanto a la fase de accion

Cada sesion compartida en la institucion por las dos partes involucradas, contribuyé en
la formacion de las mismas, teniendo en estas a los estudiantes quienes lograron comprender
los conceptos vistos en el aula, como también, apropiarse de algunas estrategias de trabajo
que favorecieran su pensamiento matematico, por lo cual se generan habitos de estudio que
permiten su adecuado desarrollo dentro del aula; en cuanto a la segunda parte que estaba
conformada por los pasantes, se puede afirmar que logr6 dar reconocimiento a la diversidad
que se puedan encontrar en el aula de clase, no solo por una discapacidad sino por las
habilidades de cada uno de los que ahi se localizan, de tal forma se deberan construir

estrategias de ensefianza que faciliten la comunicacion y el aprendizaje de cada individuos,
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con lo que se evidencio con esta experiencia la importancia de generar buenos ambientes de

aprendizaje y actividades bien estructuradas.

Por consiguiente el haber escogido esta modalidad de grado y el vivir esta experiencia
en el OEA IED, nos permite pensar en las diversas maneras en las cuales se deben abordar
los procesos de ensefianza- aprendizaje en instituciones inclusivas y en lo mucho que nos

falta por conocer de lo que es en verdad ser un buen docente.
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