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RESUMEN

Este informe de pasantia, muestra el resultado del trabajo realizado en el Colegio José Félix
Restrepo IED, donde se proporciond un acompafiamiento en el aula de matematicas para
estudiantes en condicion de discapacidad visual. Para llevar a cabo este proceso se
plantearon unos objetivos que estan enfocados en el reconocimiento del trabajo matematico

en aulas inclusivas y la labor ejercida en la misma.

Para alcanzar dichos objetivos se plante6 un plan de trabajo el cual esta dividido en un plan
de formacion, el cual da cuenta de los conocimientos que debe poseer los estudiantes para
profesores de matematicas en el momento de enfrentarse a un aula inclusiva; un plan de
accion y la evaluacion de la experiencia, que muestran las estrategias que se deben disefiar
para lograr la ensefianza de las matematicas a poblacion en condicion de discapacidad
visual, y evidenciar el alcance de los objetivos propuestos en el trabajo.  Se trabajé con
once estudiantes en condicién de discapacidad visual (estudiantes ciegos y de baja vision),
de la jornada de la mafiana, que cursaban desde el grado quinto hasta el grado decimo, y

con edades entre 10 y 17 afios.

Dentro del aula de matematicas se realizé el acompafiamiento apoyado de la adaptacion de
materiales que permitieron que los estudiantes en condicion de discapacidad visual
accedieran a los conceptos matematicos abordados en las diferentes clases a lo largo del
segundo semestre del 2016. Como resultado de la experiencia se muestra que la labor
realizada dentro del aula tiene resultados positivos y es pertinente realizarla como
estudiantes para profesor de matematicas, ya que los confronta con la realidad educativa

actual y los hace reflexionar en como se debe atender a las necesidades educativas.

Palabras clave: Inclusion, Necesidades Educativas Especiales, Adaptacion de Materiales,

Acompafiamiento, Matematicas, Discapacidad Visual,
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INTRODUCCION

Atendiendo al acuerdo 038 de 2015 el cual reglamenta la modalidad de trabajo de grado
para el estudiantes de pregrado de la Universidad Francisco José de Caldas, en los articulos
1, 2 y 3 define que el trabajo de grado debe ser de caracter formativo en contribucion a la
“formacion del estudiante en su preparacion de desempeio profesional, ampliando las
posibilidades de investigacion, creacion desarrollo tecnoldgico, innovacion y proyeccion
social” (p.2). Para llegar a los procesos de formacion nombrados anteriormente se escogio

modalidad de trabajo de grado pasantia.

La modalidad de trabajo de grado pasantia segun el articulo 4 del acuerdo 038 de 2015
determina que “debe llevarse a cabo en una entidad nacional o internacional, asumiendo el
caracter de la practica cultural, social o empresarial ejecutando un trabajo teérico- practico™
(pp.2-3).

La pasantia desarrollada, se llevo a cabo en el colegio José Félix Restrepo IED, dando
cumplimiento a las normativas que exige esta modalidad, se cumpli6 con la duracion minima
de 384 horas en un lapso de tiempo de 6 meses. El objetivo general de la pasantia fue aportar
a la formacion en matematicas de la poblacion en condicion de vulnerabilidad y de
discapacidad visual del Colegio José Félix Restrepo IED, bajo la orientacion de la educacién

matematica y la educacién inclusiva.

Para la realizacion de este trabajo se aclararon conceptos como los son la equidad y la
diversidad, los cuales son desarrollados en las politicas de educacion inclusiva. ;Qué es la
educacion inclusiva? para responder a esta pregunta la UNESCO (1994) asegura que las
escuelas inclusivas deben acoger a todos los nifios, independientemente de sus condiciones
fisicas, intelectuales, sociales, emocionales, linglisticas u otras. Deben acoger a los nifios
con discapacidad y bien dotados, a nifios que viven en la calle y que trabajan, nifios de
poblaciones remotas 0 ndmadas, nifios de minorias linguisticas, étnicas o culturales. Estas
escuelas deben recoger las diferentes necesidades de sus alumnos y responder por ellas,

adaptandose a los diferentes ritmos de aprendizaje de los nifios garantizando una educacién
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de calidad a traves de una buena organizacion escolar, la utilizacion adecuada de recursos y

una buena relacion con la comunidad.

Cabe resaltar que al realizar procesos de educacion inclusiva es posible encontrar grandes
problemas como la desigualdad, el rechazo, la indiferencia y la invisibilizacion entre pares,
por parte de los profesores y por el resto de la comunidad educativa; por esta razén, el
Ministerio de Educaciéon Nacional (en adelante MEN) (2009) proponen algunas
caracteristicas que se deben considerar en la educacion inclusiva, las cuales ayudaran a
superar estos problemas y su buen desarrollo; estas caracteristicas son la diversidad,

interculturalidad y equidad, y las define asi.

1. Diversidad: es el mas importante cuando se habla de inclusién como toda
caracteristica natural que diferencia a cada persona. esta definicion debe rescatar la
riqueza propia de la identidad y particularidades de aquellos estudiantes que, por
razones de orden social, econémico, politico, cultural, linguistico, fisico y
geografico requieren especial atencion, ya que el no reconocimiento y aceptacion de
las diferencias puede generar rechazo e invisibilizacion.

2. Interculturalidad: son todas las relaciones que se generan entre diferentes
grupos culturales en donde la comunicacidn permite una integracion y aprendizaje
de los diferentes saberes culturales, teniendo el respeto como el valor principal. Se
asume este término como el reconocimiento de aprender del que es diferente y de la
riqueza que se encuentra implicita en la misma diversidad que conforma el grupo
social.

3. Equidad: dentro de la educacion significa pensar en términos de
reconocimiento de la diversidad estudiantil. Un sistema educativo con equidad es un
sistema que se adapta a esta diversidad y esta pensado en dar a cada estudiante lo
gue necesita; educando de acuerdo a las diferencias y necesidades individuales de
orden social, econémico, politico, cultural, linglistico, fisico y geografico. La
equidad incluye generar condiciones de accesibilidad las cuales permite que los
entornos, los productos, y los servicios sean utilizados sin problemas por todas y

cada una de las personas.
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Dadas estas caracteristicas y definiciones de educacion inclusiva cabe destacar que existen
diferentes propuestas politicas para el desarrollo de la misma, en este sentido, el MEN

(2013) muestra las siguientes estrategias:

e “Crear en los planes de estudio didacticas innovadoras que tengan en cuenta las
particularidades de los estudiantes en los procesos de aprendizaje y desarrollo de sus
capacidades.

e Establecer un servicio de apoyo pedagdgico que cuente con el reconocimiento
institucional adecuado e implemente tutorias y/o cursos de nivelacién

e Reconocer a los docentes como actores centrales del proceso definiendo, en los
lineamientos institucionales, las cualidades del docente “inclusivo”. Esto significa
implementar mecanismos que los hagan sentirse participes de la educacion inclusiva
y promuevan un cambio de mentalidad general sobre su rol.

e Desarrollar con los docentes procesos de formacion permanente sobre educacion
inclusiva, con el fin de llevar a cabo una préactica pedagogica articulada con la
diversidad del contexto colombiano y que responda a las particularidades de los
estudiantes.

e Generar espacios de discusion y analisis entre docentes sobre los procesos
académicos para examinar hasta donde éstos responden a las caracteristicas del

contexto colombiano en educacion” (pp. 26-27-28).

La relevancia se da en la formacion académica y en la practica, ya que en la pasantia se
pretende dar ese apoyo pedagdgico mostrado en las estrategias, y para ello se debe estar en

un proceso de formacion constante.

Con el fin de contribuir a la formacion social en Colombia, aqui se presenta algunos

elementos participes en la legislacion Colombiana sobre inclusion en la educacion.

La Constitucion Politica de Colombia (1991) también habla de dicha formacion para todos

en:
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ARTICULO 67. La educacion es un derecho de la persona y un servicio pablico que tiene
una funcidn social; con ella se busca el acceso al conocimiento, a la ciencia, a la técnica, y a
los demaés bienes y valores de la cultura. La educacion formaré al colombiano en el respeto
a los derechos humanos, a la paz y a la democracia; y en la préctica del trabajo y la
recreacion, para el mejoramiento cultural, cientifico, tecnoldgico y para la proteccion del
ambiente. El Estado, la sociedad y la familia son responsables de la educacion, que seréd
obligatoria entre los cinco y los quince afios de edad y que comprenderd como minimo, un
afio de preescolar y nueve de educacion bésica. La educacion sera gratuita en las
instituciones del Estado, sin perjuicio del cobro de derechos académicos a quienes puedan
sufragarlos. Corresponde al Estado regular y ejercer la suprema inspeccion y vigilancia de
la educacion con el fin de velar por su calidad, por el cumplimiento de sus fines y por la
mejor formacion moral, intelectual y fisica de los educandos; garantizar el adecuado
cubrimiento del servicio y asegurar a los menores las condiciones necesarias para su acceso
y permanencia en el sistema educativo. La Nacion y las entidades territoriales participaran
en la direccion, financiacién y administracion de los servicios educativos estatales, en los

términos que sefialen la Constitucion y la ley.

De conformidad con el articulo 67, se define y desarrolla la organizacion y la prestacién de
la educacion formal en sus niveles preescolar, basica (primaria y secundaria) y media, no
formal e informal, dirigida a nifios y jovenes en edad escolar, a adultos, a campesinos, a
grupos étnicos, a personas con limitaciones fisicas, sensoriales y psiquicas, con capacidades

excepcionales, y a personas que requieran rehabilitacion social.”

En Colombia nace el concepto de inclusion cuando se les ofrece a todos los ciudadanos

una misma calidad en los servicios publicos entre estos la educacién. La inclusion de

personas con discapacidades fisicas y psiquicas es un deber de la nacion y por lo tanto esta

debe ofrecerles calidad en los servicios prestados a la persona y su nucleo familiar, por esto

se menciona;

ARTICULO 68. La ensefianza estara a cargo de personas de reconocida idoneidad ética y
pedagogica. La Ley garantiza la profesionalizacion y dignificacion de la actividad docente.
Los integrantes de los grupos étnicos tendrén derecho a una formacion que respete y

desarrolle su identidad cultural.
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La Ley General de Educacion (1994) en su articulo 1, sefiala que la educacion como

derecho fundamental debe ser dirigida a todos los sectores de la poblacion.

ARTICULO 1. La educacion es un proceso de formacion permanente, personal, cultural y
social que se fundamenta en una concepcidn integral de la persona humana, de su dignidad,

de sus derechos, y de sus deberes”.

La presente Ley sefiala las normas generales para regular el Servicio Pablico de la
Educacién que cumple una funcion social acorde con las necesidades e intereses de la
personas, de la familia y de la sociedad. Se fundamenta en los principios de la Constitucion
Politica sobre “el derecho a la educacion que tiene toda persona, en las libertades de

ensefianza, aprendizaje, investigacion y céatedra y en su caracter de servicio publico”.

El plan decenal 2006-2016 habla de integracion cuando quiere vincular a toda la sociedad
en el proceso de inclusion por esto cuando hablamos de integracion hablamos de todos es

asi como ellos se proponen en el sector educativo a:

Integrar y comprometer con responsabilidad social, los medios de comunicacion a los
procesos formativos, respetando los procesos educativos en el conocimiento y en la practica
de los DDHH - DIH, prevencién, manejo y solucién de conflictos, valores y con la
consolidacion de una cultura ciudadana, la convivencia, la no-violencia y la vivencia de

valores.

El plan decenal manejo los siguientes objetivos para promover el programa de inclusién en

la educacion:

Fomentar la inclusion y el reconocimiento de la diferencia mediante la tolerancia, el
respeto, el civismo, la comprension, el pluralismo y la cultura ciudadana, desde la préactica

reflexiva con estudiantes y comunidad educativa.

Desarrollar una educacion humanizante y de calidad que garantice la inclusion social, el
reconocimiento, el respeto y la valoracion de la diversidad étnica, cultural, ideolégica,

religiosa, politicay econémica.
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Desarrollar un sistema educativo con una politica de ciudadania y convivencia que
garantice la inclusion social, el respeto, la aceptacion y la valoracion de la diversidad

étnica, econdmica, cultural, politica, sexual y religiosa.

Fomentar una educacion que garantice el desarrollo humano integral a través de la inclusion
social, el respeto y valoracion a la diversidad étnica, econémica, cultural, politica, sexual,

bioambiental y religiosa, desde lo cognitivo, axioldgico, procedimental y convivencial
(p.27).

Para cumplir con el trabajo de la pasantia en el colegio José Félix Restrepo se establece un
acuerdo entre esta institucién educativa y la Licenciatura en educacion basica con énfasis
en Matematicas (en adelante LEBEM), proyecto curricular de la Universidad Distrital
Francisco José de Caldas el cual se presentan a continuacion:

1. CAPITULO |

El capitulo | hace referencia al plan de trabajo, en el cual describe la forma en que se
planed y el proceso en relacion con la labor de acompafiamiento en el aula de matematicas

del colegio José Félix Restrepo IED por parte de los pasantes.

1.1. PLAN DE TRABAJO

El siguiente plan de trabajo estéa orientado por los objetivos del acuerdo establecido entre
las dos instituciones, y se divide en tres partes, plan de formacion, plan de accién y

evaluacion de la experiencia.

1.1.1. OBJETIVOS DE LA PASANTIA

Objetivo general
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Brindar a los estudiantes en condicién de discapacidad visual del Colegio José Félix
Restrepo IED vinculados en el aula inclusiva, un acompafiamiento en su proceso de

aprendizaje de las matematicas escolares.

Objetivos especificos

identificar los modos y las formas de interactuar y socializar con los estudiantes con

discapacidad visual para lograr una vinculacion de las mismas en los procesos de

ensefianza y aprendizaje.

e Conocer la funcion de la tiflologia para el buen desarrollo del acompafiamiento en
el aula que se realiza a los estudiantes en condicion de discapacidad visual.

e Realizar las adaptaciones de recursos necesarias, para la ensefianza de las
matematicas a personas en condicion de discapacidad visual

e Reflexionar sobre el actuar y conocimiento del docente de matematicas para

construir un aula inclusiva.

1.1.2. PLAN DE FORMACION

El plan de formacion da cuenta de los conocimientos necesarios para la realizacion del
trabajo en las aulas inclusivas y especialmente en la asignatura de matematicas, este
apartado muestra tres tipos de formacién: la brindada por la universidad Distrital Francisco

José de Caldas, la brindada por el colegio José Félix Restrepo y la formacién auténoma.

1.1.2.1. FORMACION BRINDADA POR LA UNIVERSIDAD
La formacion brindada por la universidad esta dada en el curriculo a través de las

electivas del Proyecto Transversal NEE y espacios de formacidn propios de la

Licenciatura en Educacion Basica con énfasis en matematicas.
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1.1.2.2. FORMACION BRINDADA POR EL COLEGIO
El colegio asignoé un profesional que orientd la formacion de los pasantes en

relacion con lo que tiene que ver con la atencién a los estudiantes en condicion de

discapacidad visual.

1.1.2.2. FORMACION AUTONOMA
Se llevé a cabo de manera individual por cada pasante, quienes se vincularon a

espacios de formacion en cursos, seminarios, conferencias, forosy documentos que
permitan el aprendizaje de la atencién a personas con discapacidad visual, la

adaptacion de materiales y la ensefianza de matematicas.

1.1.3. PLAN DE ACCION

En el plan de accion se evidencian los procesos y procedimientos que se realizaron en el
aula de matematicas en el momento del acompafiamiento, mostrando las tematicas

abordadas con cada uno de los estudiantes y los recursos adaptados y utilizados para una
mejor comprension por parte del estudiante en las tematicas propuestas de acuerdo a su

Curso.

1.1.3.1. ACOMPANAMIENTO EN EL AULA
Este se realizo con cada estudiante haciendo un acompafiamiento en las clases de

matematicas para orientarlos en los temas que se desarrollaron en las clases, con el
proposito de alcanzar un nivel de aprendizaje, similar, al de los demas compafieros

de aula.

1.1.3.2. ADAPTACION DE MATERIALES
Esta labor estuvo enmarcada en la adaptacion de material didactico, el cual le

permitio el acceso al aprendizaje de las matematicas a los estudiantes en condicion
de discapacidad visual, teniendo en cuenta, aspectos como, que estas personas

utilizan los sentidos del tacto y el oido para aprender.
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1.1.3.3. EVALUACION DE LA EXPERIENCIA

La evaluacion de la experiencia expone las reflexiones y conclusiones del trabajo realizado
en colegio José Félix Restrepo IED, mostrando los alcances que tiene el acompafiamiento
en el aula de matematicas para los estudiantes en condicion de discapacidad visual y el

cumplimiento de los objetivos planteados en este trabajo.

1.1.4 DESARROLLO DE INFORME
Fue la parte final de esta pasantia en la cual se presenta el trabajo desarrollado en el

plan de formacion y plan de accion, mostrando los avances que los estudiantes

tuvieron en la construccion de conocimientos en la clase de matematicas.

1.1.5 PRESENTACION DE LOS RESULTADOS A LA COMUNIDAD
Este informe se socializa frente a la comunidad académica y educativa con la

finalidad de aportar experiencias de educacion en aulas inclusivas y diferentes
actividades y materiales que se pueden implementar para la ensefianza de las

matematicas.
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2. CAPITULO Il

En este capitulo se contemplan los espacios de formacion y los conocimientos frente a
temas de inclusion, adaptacion de materiales y acompafiamiento en el aula los cuales
contribuyen un buen desarrollo de la pasantia, evidenciando la importancia de una buena

formacion de los docentes y en particular, de los docentes de matematicas.

2.1. PLAN DE FORMACION

Los espacios de formacion que se muestran en este capitulo estan divididos en tres grandes
grupos los cuales son la formacion en la universidad, la formacion que brinda el colegio
donde se realiza la pasantia y la formacidn autébnoma donde se presenta la importancia de

los diferentes espacios de formacién mencionados.

2.1.1. FORMACION EN LA UNIVERSIDAD DISTRITAL

Dentro de los espacios de formacion que brinda la Universidad Distrital Francisco José de
Caldas en el proyecto curricular LEBEM se pueden enmarcar espacios electivos y
obligatorios que brindan herramientas conceptuales y/o practicas que favorecen el buen
desarrollo de la pasantia. Dentro de las herramientas que brindan estan los temas de
inclusion, recursos didacticos, gestion en el aula y conocimientos de las matematicas

escolares.

2.1.1.1. ELECTIVAS
Los espacios electivos que proporcionan herramientas para el desarrollo de la pasantia son

los brindados por el proyecto transversal de formacion de profesores para poblaciones con
necesidades educativas especiales el cual brinda electivas como necesidades educativas
especiales (en adelante NEES), lenguaje de sefias Colombia en dos niveles entre otras

electivas que brindan herramientas conceptuales para la inclusion en el aula.
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NECESIDADES EDUCATIVAS ESPECIALES
En los espacios de formacion de la universidad se brindan electivas enfocadas a las

necesidades especiales dentro del aula como la electiva NEES, en donde se aprende
normatividad social y educativa para la incorporacion de recursos, metodologias y
pardmetros para la orientacion y atencion de las necesidades actuales de la sociedad en el
contexto escolar. Este espacio de formacion propone los siguientes objetivos, (consignados
en el syllabus entregado en agosto de 2016):

e Estudiar y profundizar en las diferentes posturas tedricas y modelos educativos que
han caracterizado la atencion educativa a personas en situacion de discapacidad.

e Analizar de manera critica y propositiva las practicas pedagogicas que han
caracterizado la formacion de las personas consideradas con necesidades educativas
especiales.

e Identificar rutas y estrategias pedagogicas que involucren el reconocimiento de la
diversidad y la diferencia, desde el quehacer del educador.

Con estos objetivos se obtienen conocimientos frente a la educacion inclusiva, politicas
educativas en NEES y orientaciones pedagdgicas para atender discapacidades sensoriales
(auditiva, visual y auditiva-visual), discapacidades cognitivas, paralisis cerebral, autismo y
talentos excepcionales, los cuales contribuyen en el desarrollo de la pasantia ya que el
trabajo que se desarrolla es el acompafiamiento a personas discapacidad visual; es
necesario reconocer el tipo de aula en el que estos estudiantes se desenvuelven y qué

orientaciones pedagogicas se pueden y deben brindar.

LENGUAJE DE SENAS COLOMBIANA
En este espacio de formacion se sensibiliza a los estudiantes para profesores en los temas

de inclusion y reconocimientos de los tipos de poblaciones con discapacidades
especialmente a la poblacién sorda y busca desarrollar habilidades que permitan la
comunicacion con personas sordas, haciendo del lenguaje de sefias una segunda lengua para
los estudiantes de licenciaturas.

Esta electiva, aunque se especifica en otro tipo de poblacién, trata el tema de inclusién y
sensibilizacion de los futuros docentes por lo que tiene entre sus objetivos, sensibilizar a los

estudiantes para que reconozcan y respeten la diversidad, lo cual pone dentro del quehacer
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docente la parte humana del reconocimiento del otro y de sus diferencias haciendo del

respeto una base para los desarrollos comunicativos y sociales en el aula.

2.1.1.2. ESPACIOS DE FORMACION OBLIGATORIOS
Es posible agrupar los espacios de formacion obligatorios brindados por el Proyecto

curricular LEBEM en tres tipos, los cuales son los espacios de formacion de contextos
profesionales; de practicas pedagogicas; de matematicas escolares y de didactica de las

matematicas y todas enfocadas desde la resolucién de problemas.

En algunos de los espacios de formacion es posible especificar las herramientas que
brindan para el desarrollo de la pasantia mientras que en otros es mejor trabajar desde el
grupo o conjunto de materias en que esta dividido ya que todos brindan una misma
herramienta o la desarrollan durante todos sus cursos. Dentro de los espacios de formacion
que contribuyen con el buen desarrollo de la pasantia se pueden destacar los siguientes.

ESPACIOS DE FORMACION DE PROBLEMAS
En este grupo de espacios de formacion encontramos materias como Problemas Aritméticos

I, I, 111, problemas del algebra geomeétrica, entre otras de las cuales brindaron
herramientas para abordar los objetos de las matematicas escolares. Entre algunos
propositos de estos espacios, encontramos que los estudiantes para profesor:
o Reflexionen acerca de algunos elementos primarios de la matematica escolar
e Usen adecuadamente el lenguaje matematico en un nivel intuitivo en camino de
transito hacia el nivel formal
e Expliquen el funcionamiento de instrumentos especificos que permitan apoyar sus
procesos. Particularmente software de geometria dinamica y herramientas (Regletas
— Torres de Handi — Compas — Regla).

e Realice acciones en la resolucion de problemas sobre los procesos matematicos de
relacionar, argumentar y representar.
e Diversifiquen su lenguaje matematico segun la problematica abordada y logren

“traducir” comprensiblemente las versiones geométricas y algebraicas de

problematicas en ambas ramas, comunicando y validando mediante
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generalizaciones y técnicas en los entrecruces entre el pensamiento algebraico y el

geomeétrico.
Estos propositos, muy generales de los espacios académicos, muestran la importancia del
lenguaje matematico y la especificad con el que este se debe trabajar, ademéas muestran la
importancia del reconocimiento de herramientas que contribuyen en la construccién y
desarrollo de las matematicas. Muestran la transversalidad que tienen las matematicas en
ellas mismas, poniendo en los pasantes herramientas como el lenguaje matematico, el uso
de recursos didacticos lo cual abre las puertas a la adaptacion de materiales, también brinda
la herramienta sobre los cambios de representaciones para la ensefianza y aprendizaje de las

matematicas.

ESPACIOS DE FORMACION DE CONTEXTOS PROFESIONALES
Este conjunto de espacios académicos son enfocados en las implicaciones sociales,

culturales, académicas, personales y pedagogicas que afectan y deben ser conocidas por los
estudiantes para profesor de matematicas, ademas estos espacios de formacién buscan que
los estudiantes construyan una identidad con la profesién docente. Algunos propdsitos de
formacion que se encuentran implican que el estudiante para profesor tenga:

e Una postura critica y reflexiva sobre el rol del profesor de matematicas en el
contexto escolar y las implicaciones éticas, sociales y politicas para el profesional
de la educacién matematica.

e Lacomprension de la importancia que tiene la investigacion educativa, pedagdgica
y didactica para la formacion y la profesién del educador matematico.

e El reconocimiento de la importancia de la Infancia- adolescencia y juventud como
fendmenos sociales y de los nifios y jovenes como sujetos historicos presentes y
actuantes en diferentes contextos culturales; de género; espaciales y temporales.

e Lareflexion en torno al desarrollo del nifio — adolescente — joven a partir de las
relaciones sociales mediadas por el lenguaje, el juego vy la cultura.

e Un acercamiento reflexivo a la escuela como institucién educativa enmarcada en un

contexto social y politico que la determina.



25

e Lacomplejidad del tema de la Convivencia Escolar, pueda realizar anélisis y
relaciones entre manifestaciones a favor o en contra de la convivencia, las
circunstancias que las generan y las maneras de promoverlas o re direccionarlas.

Estos propositos y otros contemplados en estos espacios, logran encaminar al estudiante
para profesor de matematicas en la construccion de la identidad con la profesion docente, y
ademas contribuye en el reconocimiento de las implicaciones de la éticas, sociales y
politicas que maneja el docente; brindando a los estudiantes para profesores de matemaéticas
(pasantes) herramientas para la buena convivencia en el aula teniendo como base el
reconocimiento de cada individuo y utilizando el lenguaje y el juego como medios y

canales para la interaccion profesor-estudiante.

ESPACIOS DE FORMACION DE DIDACTICA DE LAS MATEMATICAS
En estos espacios de formacion se puede analizar los errores y dificultades en los procesos

de la ensefianza-aprendizaje y analizar posibles metodologias para poder superar las
dificultades que se presentan, también se analizan situaciones y teorias que pueden mejorar
el quehacer docente, a partir de alli se toman contenidos aprendidos en el curriculo escolar
y se analizan sus componentes, de esta manera se busca mejorar en las metodologias de tal
manera que el estudiante aprenda el concepto, lo pueda aplicar y utilizar en diferentes
contextos. Dentro de este grupo de espacios de formacion se pueden encontrar los
siguientes propositos que contribuyen a la profesionalizacion del futuro profesor de
matematicas:
e Caracterizar algunos aspectos presentes en el proceso de ensefianza-aprendizaje de
las matematicas.
e Estudiar las situaciones que puedan dotar de significado a los conceptos matematicos.
o Identificar diferentes dispositivos didacticos para la ensefianza de las matematicas.
e Determinar caracteristicas y procedimientos usados por los educandos en la
resolucion de problemas.
e Analizar el lenguaje vy las distintas representaciones que aparecen o podrian
aparecer en los procesos de ensefianza y aprendizaje de las matematicas.
De los propositos mencionados anteriormente permiten un buen desarrollo en el

acompafiamiento a estudiantes con discapacidad visual, ya que estos espacios de formacion
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brindan herramientas para interaccion entre estudiante, conocimiento y profesor, ademas de

presentar diferentes recursos que permiten la ensefianza y aprendizaje de las matematicas.

ESPACIOS DE FORMACION DE PRACTICA DOCENTE
Para los espacios académicos contemplados en este grupo se busca enfrentar al estudiante

para profesor de matematicas en el accionar de la practica docente, para ello se pone al
estudiante para profesor de matematicas a cargo de un grupo al cual debe ensefiar
matematicas de tal manera que en ese accionar, el estudiante para profesor de matematicas,
reflexione sobre los problemas que tiene la matematica y los problemas que tiene el
docente.
De esta manera se crea relacion con los otros espacios de formacion. Cada espacio de
formacion de la practica docente tiene un énfasis diferente: planeacion y disefio; recursos
didacticos; gestion en el aula; evaluacion y curriculo. Algunos propositos que contribuyen
con el trabajo de pasantia son:
e Generar y posibilitar ambientes de aprendizaje (conceptualizacion, discusion,
elaboracidn y accion) necesarios en la solucion de problemas propios de su
desempefio como docentes de matematicas en la Educacion Basica y Media.

e Reflexionar sobre el impacto de su comunicacién, saber, y hacer en el aprendizaje
de sus estudiantes.
e Reflexionar sobre los roles del profesor en un aula de matemaéticas que acoge la

diversidad.

e Reflexionar sobre los problemas didacticos en la construccién de los objetos
matematicos a partir de los resultados de la experiencia vivenciada y la noosfera
de accion correspondiente.

Estos propositos contribuyen con el trabajo de pasantia porque les permiten a los
estudiantes para profesores de matematicas que desarrollan el trabajo vincular
herramientas para la transposicion de los conocimientos matematicos, que son elaborados o
adaptados e implementados durante sus practicas, teniendo en cuenta que deben generarse

nuevas adaptaciones para la poblacion con que se trabaja en la pasantia, ademas del
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reconocimiento de los problemas didacticos en la construccion de los objetos matematicos

teniendo en cuenta el tipo de poblacion.

Para el caso particular de la Préactica intermedia Il con énfasis en recursos didacticos, el
estudiante para profesor se forma para pensar sobre la funcion y usar de los recursos
didacticos como mediadores instrumentales, para la representacion y construccion de los
objetos matematicos. Desde la propuesta de Godino (2002) el material manipulativo
(tangible y material grafico textual verbal), “pone en juego la percepcion tactil: regletas,
abacos, piedrecilla u objetos, balanzas, compas, instrumentos de medida estos elementos
desempefian funciones simbdlicas. Por ejemplo un nifio puede usar piedrecillas para
representar un conjunto de nimeros naturales” (p.131). También se analizan los materiales
gréfico-textuales-verbales en los que participan la percepcién visual y auditiva; gréaficas,
simbolos, tablas etc., en la actualidad se toman los computadores y herramientas

tecnoldgicas para modelar conceptos matematicos.

2.1.2. FORMACION EN EL COLEGIO

Durante la estadia en el colegio José Félix Restrepo se ha tenido un acompafiamiento y
capacitacion por parte del profesor Misael Zea, tifl6logo del colegio y las mediadoras:
Sandra Sanchez y Diana Rodriguez, quienes se encargaron de formar a los pasantes en el
sistema Braille, las formas de adaptacion de recursos a partir de materiales como la
silicona, escarcha, los cuales son elementos que son perceptibles de forma considerable al
tacto.

Las mediadoras y el tifl6logo también orientaron a los pasantes en el reconocimiento de la
simbologia metamatematica en Braille y los recursos adaptados que se tienen en el colegio
para la ensefianza de las matematicas. A continuacion se definira los conceptos y se daran a

conocer los recursos adaptados con los que cuenta el aula de tiflologia.
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2.1.2.1. TIFLOLOGIA
Cuando se trabaja con poblacion con discapacidad visual es comun escuchar la palabra

tiflologia, la cual se define como:

“La tiflologia es una ciencia que estudia las condiciones y problematicas de las personas
con discapacidad visual (invidentes y personas de baja vision) con la finalidad de plantear

soluciones que permitan completa su integracion social y cultural” (salud, 2011)

En el colegio José Félix Restrepo se encuentra el aula de tiflologia la cual es un aula de
apoyo para estudiantes con discapacidad visual, dentro de esta aula se encuentra varios
recursos adaptados y el material necesario para la adaptacion de otros recursos que se

requieran, los cuales le permiten al estudiante tener un mejor desempefio dentro del aula.

2.1.2.2. BRAILLE

En la etapa escolar la escritura se convierte en una herramienta que permite llevar registro
de lo que se aprende en el aula, pero para los estudiantes con discapacidad visual la
escritura con tinta presenta muchas dificultades por esto el braille se convierte en la
herramienta de escritura y lectura de los estudiantes con discapacidad visual. Por ello es
necesario para los pasantes conocer y manejar el sistema braille el cual es un “Sistema de
lectura y escritura en relieve inventado en el siglo XIX por Louis Braille, se basa en la
combinacion de seis puntos ordenados en dos columnas g de tres cada una que permiten

una combinacion de 64 caracteres” (INCI, s.f.).
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Braille Alphabet

ABCDEFGHIJ

00 6C 00 09 0O 60 00 60 OO OO

00 @0 00 O® O® 80O 60 60 00 00

00 OO0 OO0 OO OO0 0O 00 OO OO OO

KLMNOPQRST

0O €0 00 00 60O 606 00 00 OO OO 1 4
OO0 @0 OO O® O® 6O 00 00 &0 o0

@0 ©0O €0 €0 €O €O €0 €0 90 €O

UVWXYZ12 3 4

®0 060 OO €0 06 00O 00 00 00 00 2 5
OO0 €0 e® OO O® O OO @0 OO0 Oe

®0 00 O® 00 00 00 OO OO0 OO 0O

567890 ., 3..5
®O 0 60 6C O® O® 00O 00O OO 0O

C® @0 00 00 €0 00 06 60 60 00

00 OO0 OO OO0 OO 0O O® OO @O0 OO

/| 21 @ # + - 5 « » » .

0® 00 0O O® 08 0O 00 00 00 OO0 llustracion 2 Signo generador
00 €0 @8 0O O 00 80 00 00 Oe

00 €0 00 00 00 00O OO €00 o0 o0

- < > ( ) capital _ and letter number

OO @O0 O® OO0 00 00O @@ 00 Oe

0O €0 O® @@ 88 OO OO €0 O® Oe

0O O® @0 e OO 00 00 O0 o0

llustracion 1 Alfabeto Braille (123RF, s.f.)

Dicho sistema contiene un alfabeto y una simbologia numérica, signos de puntuacion y
signos matematicos, los cuales le permiten al estudiante con discapacidad visual registrar y
leer los conceptos que desarrollan a diario en el aula. Este sistema ademas presenta una
forma de escritura distinta a la de lectura. Para escribir se utiliza una pizarra que posee
varias filas que estdn compuestas por varios simbolos generadores, la escritura se realiza de
derecha a izquierda ya que el relieve se resalta por el lado contrario al que se escribe, de tal
manera que la lectura se realice de izquierda a derecha como se muestra en la siguiente

imagen.

llustracion 3 Pizarra braille
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2.1.2.3. RECURSOS TIFLOTECNOLOGICOS
Los recursos tiflotecnoldgicos son las herramientas que permiten a los estudiantes con

discapacidad visual realizar procesos de escritura y lectura braille, estas herramientas
también permiten adaptar material textual al sistema braille que necesiten para el desarrollo

de las clases. Dentro de los recursos se pueden destacar los siguientes:

Maquina Perkins
Esta maquina esta adaptada con tres teclas a la derecha y tres a la izquierda, las tres

primeras son los puntos 1, 2, 3 del signo generador y la tres siguientes 4, 5, 6
respectivamente; para escribir letra, signos o simbolo matematico se deben presionar las
teclas que correspondan a los puntos que generan dicha letra, signo o simbolo matematico,
esta maquina tiene una barra espaciadora para separar las palabras. En el colegio hay dos
tipos de maquinas Perkins, una de ellas solo tiene las 6 teclas y la barra espaciadora, y la
otra que contiene un tablero electronico el cual muestra a la persona vidente lo que se
escribe en braille y a su vez tiene un parlante que le indica a la persona con discapacidad

visual lo que esta escribiendo.

2 000@000 °

llustracion 4 Fotografia mdquina Perkins moderna

IMPRESORA BRAILLE
La impresora braille permite a los estudiantes con discapacidad visual obtener escritos

(quias, libros, etc.) impresos en braille, es una herramienta muy util ya que ahorra tiempo y

permite a los pasantes y a las personas encargadas del aula de tiflologia realizar
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adaptaciones de textos de una manera mas agil. Esta impresora al igual que las de tinta esta
conectada a un computador el cual posee un programa que traduce los textos a escritura

braille.

ESCANER BRAILLE
Este dispositivo escanea el material que esta en tinta y lo guarda en un archivo de Word que

después es pasado al programa DBT duxburi el cual es un sistema que sirve para traducir a
braille, la persona con discapacidad visual tiene un sistema parlante en el escaner que lee
el texto escaneado y ademas le indica al invidente las teclas que debe presionar para un

correcto manejo del escaner.

- - ————
3}; The Duxbury Braille Translater - [Documento en Braille sin Titulo 2] = = = - ‘;‘-’ - L
A Archivo Editar Ver Esquemas Tabla Documento Global Ayuda

q 5l

llustracion 5 Software DBT Duxbury

llustracion 6 Escdaner parlante llustracion 7 escdaner parlante.




32

2.1.2.4 RECURSOS EN LA ENSENANZA MATEMATICA

Dentro de los recursos que se encuentran en el aula de tiflologia podemos encontrar algunos
materiales que permiten desarrollar un proceso de ensefianza aprendizaje de las
matematicas, de estas herramientas se pueden resaltar el abaco cerrado, el plano cartesiano,

latabla + 0 — y la calculadora parlante los cuales se mostraran a continuacion.

ABACO SOROBAN
En este acceso al conocimiento y transferencia de lenguajes en la ensefianza de las

matematicas, existe también una herramienta llamada abaco la cual se utiliza para el célculo
de operaciones basicas como suma, resta, multiplicacion y divisién, pero también tiene
mas aplicaciones a otras ramas mas avanzadas como el calculo de raices y logaritmos, que
igual son derivaciones de la operaciones mencionadas al comienzo del parrafo.

Est& formado por un bastidor rectangular con una serie de bolar denominadas cuentas que
se deslizan a lo largo de las varillas o ejes, un abaco puede contar hasta con 13, 21y 27
ejes una barra horizontal divide el instrumentos en dos partes , la parte superior

comprende una hilera de cuentas con valor igual a cinco y en la parte inferior con hileras
iguales a uno , la barra que las separa tiene en alto relieve un punto que permite
identificar mil, millén, coma decimal entre otros en total son seis punto que se enumeran

de derecha a izquierda. (INCI, s.f. p.7)

2 00000000000000000000

s

Ilustracion 8 Abaco Sorobdn

EL PLANO CARTESIANO
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Es una tabla adaptada para poder ubicar los puntos en el plano, a través de esta se puede
hacer la percepcion de funciones, reconocimiento de la unidad de medida y los

movimientos en el plano.

llustracion 9 Plano cartesiano adaptado (Visual, 2007)

TABLA POSITIVA Y NEGATIVA

Estas tablas permiten hacer adaptaciones para el reconocimiento de espacios e imagenes
gue se necesitan adaptar como en el caso de representaciones en el plano, la tabla positiva
estd compuesta por una grilla permite obtener el relieve no por el envés de la hoja sino por
la parte directa que se trabaja sin necesidad de voltearla para percibir las formas, por otra
parte la tabla negativa esta hecha con un pafio o una textura blanda esta sirve con la misma
técnica de la plantilla lo que se trabaja por un lado de la hoja que puede percibir al lado

contrario de la misma.
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llustracion 10 Tabla positiva

1

llustracion 11 Tabla negativa

2.1.3 FORMACION AUTONOMA

Dentro de la formacidn autbnoma a través de la herramienta informatica DBT Duxbury y
con la cartilla de simbologia matematica se ha realizado la formacion autbnoma donde se
aprendido simbologia matematica para poder abordar mejor los contenidos matematicos

con la poblacion con discapacidad visual.
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llustracion 12 Cartilla simbologia matemdtica

También con el fin de conocer otras experiencias que enriquecieran la funcién de los
pasantes con la poblacidn estudiantil se dio la asistencia al evento EDEM (Encuentro
Distrital de Educacion matematica) realizado por la licenciatura en educacion basica con
énfasis en matematicas de la Universidad Distrital Francisco José de Caldas.

Dentro de este evento se realiz0 la asistencia a tres diferentes ponencias la primera de ellas
titulada: ldentificando habilidades de visualizacion en los estudiantes con discapacidad
funcional visual, presentado por los estudiantes del proyecto de la LEBEM: Mary Soler
Garzon y Juan Ramirez de la universidad Distrital, esta ponencia hablaba acerca de como
hacer adaptaciones a materiales tangibles con el fin que los estudiantes pudieran reconocer
los patrones haciendo utilizacidn de cubos, ademas se trato el tema de como abordar el
tema de la conservacion de la medida al poner varias figuras en diferentes posiciones y los
estudiantes experimentan que a pesar de tener diferente posicion tienen la misma longitud
y la misma éarea.

La segunda ponencia fue una experiencia de aula la cual tenia como titulo: El aula
hospitalaria, un espacio de formacion para estudiantes para profesores de matematicas,
realizada por la profesora Claudia Castro de la Universidad Distrital, la estudiante de la
LEBEM, Paola Cérdenas y el docente Camilo Salgado del Colegio Simén Rodriguez IED.
En la ponencia se habla de la diversidad en el aula y como en las aulas hospitalarias son
formadoras de profesores que trabajan por la inclusion, en estas aulas es importante que el
docente maneje un curriculo flexible dadas las condiciones de la poblacién y se preocupe
por las caracteristicas socioemocionales, fisicas y metafisicas de la poblacion.
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Ademas proponen el juego como herramienta o recurso para la ensefianza de las
matematicas, en donde se debe realizar una fase de exploracion libre y la otra fase de
interaccion, en la que abordan unas reglas que permiten la construccién de un
conocimiento.

Por ultimo se ingreso a la ponencia titulada: Las regletas de Cuisenare un recurso didactico
favorable en los procesos de inclusion, realizada por los profesores Claudia Castro de la
Universidad Distrital y Elizabeth Torres Puentes de la Universidad Pedagdgica, la
ponencia da cuenta de las regletas como recurso incluyente que no necesita ningun tipo de
adaptacion y que las instrucciones y el lenguaje que se maneja en su implementacion
puede ser el mismo en el aula inclusiva.

Ademaés reconocen que las poblaciones con limitacion visual al desarrollar una mayor
capacidad de memorizacion, permiten que los estudiantes asocien los tamafios con los
colores que poseen las regletas, haciendo de estas el mismo recurso para la poblacion
vidente y aquellos que poseen la discapacidad visual y que se pueda hablar en el mismo
lenguaje tomando la cualidad del color como nombre o notacién para diferenciar cada
regleta.

Esta ponencia brinda a los pasantes una informacion importante en donde hay que buscar
recursos y adaptar recursos que no solo sirvan a la poblacion con limitacion visual si no que
a su vez también pueda ser utilizado por otras poblaciones logrando tener las mismas

instrucciones para todos y el uso del mismo lenguaje.
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3. CAPITULO Il

3.1 PLAN DE ACCION

En el plan de accidn se hace una descripcion del trabajo realizado en el colegio José Feliz

Restrepo IED, en una primera instancia se muestra la poblacion con la que se desarrolla el
trabajo y la condicion de la misma, luego se da a conocer el proceso en el aula que se tiene
con cada uno de los estudiantes que poseen la condicion de discapacidad visual, y por

ultimo se evidencia la manera en que se realizo la adaptacion de materiales.

3.1.1. DESCRIPCION DE LA POBLACION
El trabajo realizado en el colegio José Félix Restrepo IED se realizo con algunos

estudiantes con discapacidad visual, los cuales ser&n mencionados en la siguiente tabla

donde se describe la condicion, edad y curso.

TABLA DE CARACTERIZACION

Estudiantes Curso Tipo de discapacidad Edad
Estudiante 1 504 Ceguera de nacimiento | 10 afios
Estudiante 2 702 Baja vision 14 afos
Estudiante 3 703 Baja vision 15 afios
Estudiante 4 703 Baja vision 15 afios
Estudiante 5 803 Ceguera adquirida por | 15 afios

enfermedad
Estudiante 6 804 Ceguera de nacimiento | 16 afios
Estudiante 7 804 Ceguera de nacimiento | 16 afios
Estudiante 8 902 Ceguera de nacimiento | 16 afios
Estudiante 9 1002 Ceguera de nacimiento | 16 afios
Estudiante 10 1004 Ceguera de nacimiento | 17 afios
Estudiante 11 1004 Baja vision 16 afos

Tabla 1 Caracterizacion de estudiantes
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A continuacion se presentara la descripcion del trabajo realizado con cada uno de los

estudiantes que se mencionan en la anterior tabla.

3.1.2. ACOMPANAMIENTO EN EL AULA

ESTUDIANTE 1, ceguera de nacimiento, curso 504

ESTADO INICIAL

e Laestudiante maneja las operaciones aritméticas suma, resta, multiplicacion

e Maneja el Sorobéan para el calculo

e Conoce la simbologia para la suma, resta multiplicacion
PROCESO DE LA CLASE
La estudiante tuvo acompafiamientos los dias miércoles 2 horas en las clase de
matematicas cuando se inicio el proceso la tematica que se estaba abordando el tema de
m.c.m (minimo comudn maltiplo) y m.c.d (maximo comun divisor), para la estudiante el
m.c.m es un tema facil de identificar por que puede determinar los multiplos pero al
momentos de expresar la descomposicion de factores en potencias tiene la dificultad , para
ayudar a esta situacion se indica que el exponente son las veces que se repite la base conoce
en braille la notacién y al hacer el ejercicio de contar cuantas bases hay en comun le dan
una idea de lo que debe hacer al momento de expresar en potencias.
Mas adelante se trabajo el tema del m.c.d este tema le resulté dificil porque pensar en un
divisor que fuera el minimo era complicado, con el fin de ayudarle a superar esta dificultad
se utilizo el Soroban donde debia tomar la cifra que se descomponia y dividirla por el
namero que se elegia como minimo comun divisor.
Otro de los temas que se tratd fue la representacion de la fraccion como parte todo, las
fracciones propias e impropias para poder abordar el tema se utilizé un material adaptado
gue constaba de circulos divididos, cada divisién estaba hecha por una textura diferente
con el fin de poder identificar una fraccion impropia mayor a la unidad se explicé que era la
unidad y que esta estaba dividida por lo que determinaba el denominador si el numerador
sobrepasaba la indicacion del denominador debia tomar otra unidad exactamente igual a

esta.

Ejemplo g
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Se tomaba un circulo dividido en dos con una mitad hecha de carton corrugado y otra con

un pafio cuando llena el circulo con las dos textura se indica que debe hacer para poder

Ilegar a tomar seis partes la estudiante indica que debe tomar otro circulo en ese momento

sabe que la unidad esta dividida en 2 partes.

Ilustracion 13 Tres circulos divididos en mitades

ESTADO FINAL

La estudiante reconoce que la division es una reparticion y que el minimo comun divisor es

el numero que permite identificar en cuantas partes estéa dividido un nimero que se

descompone.

Reconoce que las fracciones pueden ser propias e impropias, la funcién del denominador y

el numerador a partir del descubrimiento de la unidad

ESTUDIANTE 2, baja visién, grado 702

ESTADO INICIAL

El estudiante conoce las operaciones basicas (suma, resta, division, multiplicacion)
con el conjunto de los nimeros naturales y el conjunto de nimeros enteros.

Utiliza el calculo mental para realizar algunas operaciones y cuando los nUmeros
poseen mas de 4 digitos hace uso de la calculadora (celular).

Posee dificultad en las operaciones basicas con numeros racionales.

Utiliza el Braille como opcién de escritura.

Reconoce poligonos por la cantidad de lados pero no los clasifica.
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PROCESO EN CLASE

Con el estudiante se realiz6 una aproximacion al nimero racional a través de
representaciones de parte todo en arreglos rectangulares; en la recta, teniendo en cuenta la
unidad y las partes en que se debia dividir la unidad; y la representacion grafica.

Se prosiguio con un reconocimiento de las fracciones homogéneas y las heterogéneas, en
relacion con el significado del denominador.

Lo anterior llevé a explicar que existen fracciones equivalentes, y que para que las
fracciones heterogéneas pasen a ser homogéneas se necesita encontrar las fracciones
equivalentes de cada una de las fracciones que se van a sumar, de tal manera que al
encontrar el minimo coman mdaltiplo de los denominadores se obtendria el valor por el que
se debe multiplicar a las fracciones para encontrar las fracciones equivalentes y
homogéneas entre ellas.

Para el caso de la multiplicacion y la divisién de nameros racionales el problema radicaba,
en reconocer cuando se multiplicaba de frente y cuando en cruz, para ello se utilizo la ley
de extremos y medios para reconocer que en la division de dos nimeros fraccionarios se
multiplica necesariamente en cruz, por la reorganizacion que se realiza cuando se aplica ley
de extremos y medios.

El siguiente problema que se presento fue en la potenciacion en el momento de reconocer
las propiedades, alli fue necesario enfatizar en el reconocimiento de casos de igual base o

igual exponente, y en el reconocimiento de la aplicacion de las propiedades.

llustracion 14 Potenciacion
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Para la radicacion de nameros racionales se utilizo una tabla de potenciacion, con el
estudiante se realizaron algunos ejercicios de descomposicion reconociendo los factores
que se repetian y que podian salir de las raices.

Por ultimo se repasaron las propiedades de los cuadrilateros para realizar la clasificacion
de los mismos.

ESTADO FINAL

El estudiante reconoce las diferencias en los procedimientos de la multiplicacion y la
division de fracciones

Distingue entre las fracciones homogeéneas y las heterogéneas

Utiliza el mcm como método para encontrar fracciones equivalentes y homogéneas entre si

Clasifica cuadrilateros reconociendo sus propiedades y caracteristicas.

ESTUDIANTE 3, baja vision, grado 703
ESTADO INICIAL

e El estudiante conoce las operaciones basicas (suma, resta, division, multiplicacién)
con el conjunto de los nimeros naturales.

e Utiliza el célculo mental para realizar algunas operaciones y cuando los nimeros
poseen mas de 4 digitos hace uso de la calculadora (celular).

e Posee dificultad en las operaciones basicas con nimeros racionales.

e No utiliza el braille como método de escritura.

e Reconoce algunas diferencias entre las figuras geométricas planas.

PROCESO EN CLASE
Con el estudiante se trabajé con las operaciones basicas en el conjunto de enteros

reconociendo que en la suma y la resta se debe tener en cuenta, qué signo posee cada
namero.

Con la multiplicacion solo fue necesario aclarar la ley de los signos de tal manera que el
estudiante reconociera que en el resultado se colocaba el signo resultante de aplicacion de
esta ley.

Ademas se realizd una representacion de los nimeros racionales a través de

representaciones de parte todo en arreglos rectangulares y en la misma recta donde fue
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importante reconocer la unidad. Se prosiguio con un reconocimiento de las fracciones
homogéneas y las heterogéneas.

Se hizo reconocimiento de las fracciones equivalentes, para realizar operaciones de sumay
resta.

Para el caso de la multiplicacion y la divisién de nimeros racionales el problema radicaba,
en reconocer cuando se multiplicaba de frente y cuando en cruz, para ello se utiliz6 la ley
de extremos y medios para reconocer que en la divisién de dos nimeros fraccionarios se
multiplica necesariamente en cruz, por la reorganizacion que se realiza cuando se aplica ley
de extremos y medios.

El siguiente problema que se presento fue en la potenciacion en el momento de reconocer
las propiedades, alli fue necesario enfatizar en el reconocimiento de casos de igual base o
igual exponente, y en el reconocimiento de la aplicacion de las propiedades.

Se realizé una clasificacion de los cuadrilateros donde se reconocieron las propiedades y
caracteristicas que los diferenciaban.

Por Gltimo se trabajé la ubicacion de puntos en el plano cartesiano, se puso en juego
conocimientos como lo ubicacion de los nimeros en la recta, el paralelismo y la
perpendicularidad. Los estudiantes utilizaron un plano cartesiano construido con el signo

generador y los cajones de la regleta.
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llustracion 15 plano cartesiano braille

ESTADO FINAL
El estudiante al finalizar el apoyo:

Realiza operaciones basicas en los conjuntos numérico natural, entero y racional
Clasifica los cuadrilateros reconociendo sus caracteristicas y propiedades
Reconoce las propiedades de la potenciacion y las aplica en algunas operaciones

Ubica puntos en el plano cartesiano hasta con coordenadas racionales

ESTUDIANTE 4, baja vision, grado 703
ESTADO INICIAL

e El estudiante conoce las operaciones basicas (suma, resta, division, multiplicacion)
con el conjunto de los nimeros naturales y el conjunto de nimeros enteros.

e Utiliza el calculo mental para realizar algunas operaciones y cuando los nimeros
poseen mas de 4 digitos utiliza el algoritmo usual de la multiplicacién y de la
division.

e Posee dificultad en las operaciones basicas con nimeros racionales.

e Reconoce poligonos por la cantidad de lados pero no los clasifica.
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PROCESO EN CLASE
Con el estudiante se trabajé con las operaciones basicas en el conjunto de enteros

reconociendo que en la suma y la resta se debe tener en cuenta que signo posee cada
numero, y si poseen signos diferentes se efectla una resta y el resultado toma el signo del
numero mayor, ademas que si existian paréntesis o signos consecutivos estos debian

operarse primero y después realizar la operacion.

llustracion 16Suma y resta de enteros

Con la multiplicacion solo fue necesario aclarar la ley de los signos de tal manera que el
estudiante reconociera que en el resultado se colocaba el signo resultante de aplicacién de

ley de los signos que estaban en las operaciones.
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llustracion 17 Multiplicacion de enteros

Ademas se realizd una representacion de los nimeros racionales a través de
representaciones de parte todo en arreglos rectangulares y la recta donde fue importante
reconocer la unidad.

Se prosigui6 con un reconocimiento de las fracciones homogéneas y las heterogéneas,
donde la diferencia entre una y otra radicaba en tener igual denominador o diferente
denominador, y que en el caso de la suma o resta siempre se deben ser fracciones
homogéneas. Se trabajo sobre fracciones equivalentes, para poder abordar las operaciones
de suma o resta. Al igual que con los estudiantes 2 y 3, se trabajé sobre las dificultades
presentadas en la multiplicacion, la division y potenciacion.

Se realizé una clasificacion de los cuadrilateros donde se reconocieron las propiedades y
caracteristicas que los diferenciaban y a ubicacién de puntos en el plano cartesiano de tal
manera que se puso en juego conocimientos como lo ubicacion de los nimeros en la recta y
el paralelismo y la perpendicularidad.

ESTADO FINAL

Realiza operaciones basicas en los conjuntos numérico natural, entero y racional

Clasifica los cuadrilateros reconociendo sus caracteristicas y propiedades
Reconoce las propiedades de la potenciacion y las aplica en algunas operaciones
Ubica puntos en el plano cartesiano hasta con coordenadas racionales

ESTUDIANTE 5, ceguera adquirida, curso 803
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ESTADO INICIAL
e Conoce operaciones basicas en aritmética (suma, resta, multiplicaciéon, division)

e Realiza operaciones entre monomios
e Realiza célculos mentales

e Conoce simbologia matematica necesaria para el abordaje del algebra
PROCESO EN CLASE
Con el estudiante se tuvieron sesiones de acompafiamiento los dias jueves, con un tiempo

de dos horas, se trabajé sobre operaciones algebraicas, enfatizando en la division de un
polinomio por un monomio. Para el desarrollo de este tema se utilizo el sistema de escritura
braille, donde el estudiante opera y sigue los pasos del algoritmo muy detalladamente.
Como por ejemplo con el caso “divida el polinomio entre un monomio, primero debe tomar
el primer término del polinomio y dividirlo por el divisor, encontrando de esta manera el
primer término del cociente. Ahora se multiplica el término del cociente por el divisor y se
le resta al polinomio. Esto pasos se realizan con cada término del polinomio (numerador)”.
La explicacion de estos pasos del algoritmo debe ser muy detallada ya que para los
estudiantes videntes es posible detallar el procedimiento visualmente, lo que no ocurre con
los estudiantes que tienen discapacidad visual.

Se trabaj6 con el estudiante, productos notables sin mayor dificultad en la multiplicacién
entre dos binomios, pero si en los binomios con exponentes mayores a 3, donde se requirio
realizar una explicacidon de como se construye el triangulo de pascal y su aplicacion en los
productos notables. Para la construccion del tridangulo de pascal se especifico en la cantidad
de términos que hay por cada fila es igual a la fila en que se encuentra, y que cada nuevo
termino en una fila es el resultado de la suma de los dos anteriores.

Por ultimo se trabajo solucién de ecuaciones de primer grado con una incégnita y algunos
problemas, para ello fue importante el reconocimiento de la igualdad, y también el
planteamiento de las ecuaciones reconociendo la incognita y datos relevantes.

ESTADO FINAL
El estudiante realiza correctamente la operacion de division entre expresiones algebraicas

Identifica los productos notables y utiliza el triangulo de pascal como herramienta para la
solucién de los mismos
Plantea y resuelve ecuaciones de primer grado con una incognita a partir de un enunciado

Organiza adecuadamente los términos en un polinomio
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Reconoce la igualdad como equivalencia entre dos miembros (expresiones algebraicas)

ESTUDIANTE 6, ceguera de nacimiento, grado 804
ESTADO INICIAL
e Reconoce las partes que posee los polinomios y su grado

e Conoce las operaciones basicas (suma, resta, multiplicacion) de expresiones
algebraicas

e Utiliza el célculo mental para realizar operaciones

e Posee dificultad con los simbolos de agrupacion y la ley de los signos.

e Utiliza el Braille y reconoce los simbolos matematicos necesarios para realizar
operaciones algebraicas.

e Posee problemas con las propiedades de la potenciacion

PROCESO EN CLASE
A través de la division de polinomios se trabajé el problema de las propiedades de la

potenciacion y ademas la ley de los signos, ya que este era el tema en el que se
encontraban, dentro de la division de polinomios se necesito entender como se organizaban
los polinomios y ademas de un procedimiento que los estudiantes entendieran en el
momento de releer lo que escribian en braille para ello se tomaron los siguientes pasos

1. tomar el primer término del dividendo y se le divide el primer término del divisor

2.el resultado sera el primer término del cociente

3. tomar el resultado anterior y multiplicarlo por todo el polinomio del divisor

4. tomar el polinomio del dividendo y restarle el resultado anterior teniendo en cuenta los
signos de agrupacion.

5. organizar el resultado anterior y tomarlo como el nuevo dividendo

6. Tomar el primer término del primer dividendo y dividirlo en el primer término del
divisor.

7. el resultado sera el segundo término del cociente

Y se prosigue con estos pasos hasta que no se pueda dividir mas o hasta que el dividendo

quede en 0.



llustracion 18 division de polinomios en braille

llustracion 19 division de polinomios en tinta

De esta manera se reforzo los problemas de agrupacién y de signos que tenia el estudiante,
encontrado un método entender el procedimiento que se hacen en la division, aunque éste
toma mucho tiempo. Si se utiliza la maquina Perkins, el estudiante puede leer lo que ya ha
escrito anteriormente sin la necesidad de quitar y poner la pizarra.

Se reforzaron los problemas de potenciacion, reconociendo propiedades de suma o resta de
exponentes, dependiendo de si habia una multiplicacion o una division.

Se trabajé productos notables, en el reconocimiento de las partes de cada expresion para
que el estudiante entendiera qué términos debia multiplicar y el orden se deberia tener en
cuenta para su solucion.

Por ultimo, se abord6 el tema de solucidn de ecuaciones de primer grado con una sola
incAgnita, lo primordial fue el reconocimiento del igual como una equivalencia entre los
dos términos igualados, logrando entender que si a un lado de la igualdad se quitaba algo,
se agregaba, se multiplicaba o se dividia debia ser realizado lo mismo al otro lado de la
igualdad, para que las dos expresiones se mantuvieran en equilibrio.
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Ademas se solucionaron problemas verbales de ecuaciones de primer grado con una
incognita, donde fue necesario enfatizar en poner los datos de todo lo que se preguntaba en
términos de una sola incognita y teniendo en cuenta las condiciones (mas que, menos que,
parte que tantas veces como) para el planteamiento de la ecuacion.

ESTADO FINAL

Resuelve divisiones entre polinomios

Reconoce la importancia de la agrupacion de términos en operaciones algebraicas y la ley
de los signos
Plantea ecuaciones de primer grado con una incognita para resolver problemas verbales

Reconoce las propiedades de la potenciacion y las aplica en operaciones algebraicas.

ESTUDIANTE 7, ceguera de nacimiento, grado 804
ESTADO INICIAL

e Reconoce las partes que poseen los polinomios y su grado.

e Conoce las operaciones bésicas (suma, resta, multiplicacion) de expresiones
algebraicas

e Utiliza el calculo mental para realizar operaciones.

e Posee dificultad con los simbolos de agrupacion y la ley de los signos.

e Utiliza el Braille y reconoce los simbolos matematicos necesarios para realizar
operaciones algebraicas.

e Posee problemas con las propiedades de la potenciacion.
PROCESO EN CLASE
A través de la division de polinomios se trabajo el problema de las propiedades de la

potenciacion y ademas la ley de los signos. En la division de polinomios se necesito
entender como se organizaban los polinomios y ademas de un procedimiento que los
estudiantes entendieran en el momento de releer lo que escribian en braille y se tuvo en
cuenta:

1. tomar el primer término del dividendo y se le divide el primer término del divisor

2.el resultado sera el primer término del cociente

3. tomar el resultado anterior y multiplicarlo por todo el polinomio del divisor

4. tomar el polinomio del dividendo y restarle el resultado anterior teniendo en cuenta los
signos de agrupacion.

5. organizar el resultado anterior y tomarlo como el nuevo dividendo
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6. Tomar el primer término del primer dividendo y dividirlo en el primer término del
divisor.

7. el resultado sera el segundo término del cociente

Y se prosigue con estos pasos hasta que no se pueda dividir mas o hasta que el dividendo
quedeen 0

De esta manera se reforzo los problemas de agrupacion y de signos que tenia el estudiante,
el uso de la maquina Perkins fue esencial para este tema.

Con lo anterior también se reforzaron los problemas de potenciacion ya que se tenia en
cuenta cuando las bases de una expresion eran iguales y las propiedades de las mismas.
Después de esto se trabajo productos notables donde nuevamente la especificacion de los
términos y el reconocimiento de las partes de cada expresidn permitieron que el estudiante
entendiera que términos debia multiplicar y el orden se deberian realizar.

Al igual que con el estudiante anterior, se trabajé sobre ecuaciones de primer grado con una
sola incdgnita y en la solucién de problemas verbales

ESTADO FINAL

Resuelve divisiones entre polinomios

Reconoce la importancia de la agrupacién de términos en operaciones algebraicas y la ley
de los signos
Plantea ecuaciones de primer grado con una incdgnita para resolver problemas verbales

Reconoce las propiedades de la potenciacién y las aplica en operaciones algebraicas.

ESTUDIANTE 8, ceguera nacimiento, curso 902
ESTADO INICIAL

e La estudiante calcula mentalmente de forma rapida las operaciones aritméticas
e Tiene una buena capacidad de analisis de las situaciones problematicas
e Tiene buena capacidad de memoria para recordar los algoritmos

e Tiene dificultad de identificar las formas de las graficas en el plano.
PROCESO DE CLASE
Con esta estudiante se trabajo los dias jueves 2 horas, durante este periodo de tiempo se

abordo el tema de las matrices y los movimientos en el plano.
Para el tema de las matrices se convirtio en una necesidad explicar las posiciones de los

elementos para poder operar las diagonales como se muestra en el siguiente diagrama:
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2 3
4 5 B
7 8 0

1

DET |:

llustracion 20 Determinante (Fernandez,2004 pg. 141)

Matrices

Tabla 4-6.

] [*=

T

o

Determinante

Tabla 4-7.

llustracion 21 determinante en braille (Campo, 2004) pg. 142
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Operar guardando las posiciones en braille ayuda a entender las operaciones, la aplicacion
en el aula es demorada pero se aprende el concepto tal cual como lo aprende una persona
vidente.

Para el caso de las funciones fue necesario utilizar el geoplano, al notar en algunas
ocasiones habian puntos que sobrepasaban el conteo de los ejes se dio el aprendizaje de la
unidad, donde se tomaba una unidad diferente a 1 (también denominado escala).

Se hace la construccion de los graficos como y=x2 y de sus movimientos en el plano por
ejemplo y= x2 + 1 se va a mover una unidad hacia arriba y=x2 — 3 esta tres unidades

hacia abajo del origen.

llustracion 22 Representacion Grdfica de funcion cuadrdtica

Imagen 13. Fotografia de la funcion y= x2 — 3 muestra la parabola resultante de dicha
ecuacion

ESTADO FINAL

La estudiante reconoce que hay calculos que tienen una forma en el espacio y los puede
representar por medio del plano adaptado y en su cuaderno con relieve teniendo como guia
el dibujo de los ejes del plano.

Aprendio que las operaciones de matrices consisten en sentir la posicion de los elementos
para operar las diagonales y darle una orientacion a su buen calculo mental, ademas
entendid que las matrices también sus operaciones hacen parte de la composicion de un
espacio.

ESTUDIANTE 9, ceguera de nacimiento, curso 1002
ESTADO INICIAL
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e Estudiante con buen calculo mental en las operaciones suma, resta, multiplicacion,
division, potencia, radicacion tanto en la aritmética como con expresiones
algebraicas.

e Conocimientos en trigonometria y movimientos en el plano

e Tiene dificultad en seguir el grupo ya que las instrucciones son todas copiadas en el
tablero.

PROCESO DE CLASE
Se trabaja con el estudiante los dias martes 2 horas a la semana, sobre trigonometria y

geometria analitica.

En la parte de trigonometria se trabajo sobre las identidades trigonométricas, para abordar
esta tematica se realiz6 reconocimiento sobre algunas equivalencias. Para encontrar la
identidad se hacian las transformaciones solo de una parte de la igualdad, para llegar a la
identidad. En esta parte hay una ventaja ya que el estudiante conoce las identidades

fundamentales, las cuales eran utilizadas en el proceso de solucion de la identidad.

1 1
secxy — ——— CECX = ———
COS X S111 %
S11 % COS.%
tan x = ——— cotx = ——
COS.x =111 %
. 2 2 2 2
smm°“x+cos"x=1 1+tan® x = sec” x

1+ cot® x = csc? x

llustracion 23 identidades trigonométricas

En las clases con el estudiante fue fundamental, como pasante, tener buena memoria ya
que todo el proceso que se llevaba para el desarrollo de las identidades era en forma oral, el
estudiante no daba espacio para los silencios, por lo que era importante estar bastante
concentrados y en el momento de ir desarrollando la identidad.

Otra de las temaéticas que se trabajaron en el aula fue la escritura analitica de las funciones,
hallando la pendiente y describiendo la funcion general de la recta, para esta clase se
requeria del plano pero el estudiante insistié en hacer la grafica como una persona vidente

usando la medida de sus dedos para poder dividir tanto el eje x como el eje y.



llustracion 24 Fotografia de la grdfica lineal hecha con un punzon

llustracion 25 Fotografias de la explicacion del profesor de andlisis grafico lineal 1

llustracion 26 Fotografias de la explicacién del profesor de analisis grafico lineal 2

ESTADO FINAL
El estudiante comprende los gréficos de una funcidn lineal.

Reconoce elementos como pendiente, ecuacion punto pendiente, para la comprension del
andlisis de una ecuacion

Desarrolla la capacidad de dibujar un grafico y escribir en su cuaderno los datos relevantes
para estudiar en proximas sesiones de clase.

ESTUDIANTE 10, ceguera de nacimiento, curso 1004
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ESTADO INICIAL
e El estudiante sabe calcular de forma adecuada pero se dificulta la interpretacion de

datos para trabajar geometria analitica
e Tiene dificultad con interpretar los datos por que se confunde con la representacion
en el plano cartesiano

e Falta més interpretacion de la construccion de figuras en el plano

PROCESO DE CLASE

Se hizo acompafiamiento los dias martes 2 horas, en la sesion de clase se trabajo geometria
analitica aprendiendo el calculo de distancias de dos puntos en el plano, punto medio,
ecuacion general de la circunferencia, calculo de distancia de tridngulos dibujados en el
plano.

Para tener con el estudiante un acercamiento mas asertivo, se inicié por ensefiarle a tabular
datos para resolver ecuaciones lineales, dandole valores a la variable x para encontrar y.
Una vez entendido este procedimiento se empezd por dibujar triangulos en el plano
cartesiano, aprendiendo de esta manera, la ubicacién de coordenadas.

Para ejercitar el aprendizaje de distancias, el profesor titular, ponia ejercicios de hallar el
perimetro de triangulos, para ello fue necesario hacer representaciones con relieve, para
esto se usaron la rodachina y la tabla negativa.

El aprendizaje de la ecuacion general de la circunferencia se dio a través de la grafica en el
plano y en relieve. Se ubicaron las coordenadas del centro y luego se fueron descubriendo

las otras componentes de la ecuacion.

Sea la circunferencia de radio r

ycentro P(h, k)
La Ecuacion General es:

x2+_v2+A.r+B_v+C:0

Donde:

A= —2h
B= -2k
C=W+K -

llustracion 27 Ecuacion general de la circunferencia (sites.google, s.f.)
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Con la representacion en relieve se distinguio el centro y el radio, para poder entender la
ecuacion.

ESTADO FINAL

El estudiante comprendié desde la representacion en el plano las ecuaciones que se trabajan

en geometria analitica.

Tiene claro como se ubican las coordenadas y la importancia de estas para poder hallar
distancias y para determinar la ecuacion general de la circunferencia.

ESTUDIANTE 11, baja vision, curso 1004
ESTADO INICIAL

e Por estar en condicion de baja vision la estudiante toma apuntes y puede seguir la
clase siempre y cuando haya acompafiamiento en el aula.
e Tiene confusion a la hora de ubicar coordenadas en el plano

e Desconocimiento de trabajar con generalidades
PROCESO DE CLASE
El trabajo con la estudiante se llevo a cabo los dias martes 2 horas en donde se trabajo con

geometria analitica se inicié con la comprension de ubicacion de coordenadas en el plano
haciendo uso de dibujos ampliados, para la comprension de como hallar distancias y como
se reemplaza los datos exactos en ecuaciones generales, se uso la representacion grafica, la
cual resulta mas perceptible desde su espectro visual.

Esta estudiante escribe en tinta todo lo visto en el aula, para comprender la formula solo es
necesario escribirla e indicarle como se despeja, para hallar los datos la informacion
solicitada en ejercicios y problemas.

Durante las sesiones se trabajaron con dos figuras planas: tridngulos y circulos
describiéndolos con ecuaciones, se trabaj6 fuertemente en la comprension de ubicacion de
coordenadas en el plano para poder abordar la interpretacion de la formula de distancia
entre puntos Yy definir la ecuacion de segmentos de un triangulo.

En el trabajo con la circunferencia se determiné con la estudiante los términos m, radio,
centro, para poder abordar la ecuacion general de la circunferencia, dados dos puntos
especificos.

También se trabajo con la estudiante rectas paralelas, perpendiculares y desplazamientos de

las rectas en el plano
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Se estudid la forma analitica de definir el paralelismo y la perpendicularidad, notando que
cuando las pendientes eran iguales, las rectas eran paralelas y cuando la multiplicacion de
las pendientes era -1 eran perpendiculares.

Y‘ L. Y‘ *?7!_‘
/L L 3 &%
/ #
® & .ny,o | Y
* + H
& &7 \
& fo ) |3 /e
7 e 7 o
|/ X p 7
/ /
L/, =m, =m, LlL, &m; m=-1

Ilustracion 28 Representacion en el plano rectas paralelas y perpendiculares (Udave, 2011)

ESTADO FINAL
La estudiante comprendio el sentido de las coordenadas y el uso en las ecuaciones

generales para las formas en el plano
Desarrollo un lenguaje mas exacto a la hora de explicar las ecuaciones generales con datos
especificos

Genero més confianza a la hora de hacer ejercicios incremento su participacion en clase al
entender aquello que se les ponia en el tablero.

3.1.3 ADAPTACION DE MATERIAL

En el trabajo que se realiza con los estudiantes en condicion de discapacidad visual no es
posible construir una representacion del mundo solo con el uso del braille, también es
importante el uso de elementos o herramientas adaptadas, las cuales le abriran la puerta a
los estudiantes en el proceso de ensefianza-aprendizaje, permitiéndoles reconocer distintos

objetos matematicos a traves de los otros sentidos (auditivo, tacto).



58

llustracion 29 Plano Cartesiano cajones Braille Hustracién 30 Plano cartesiano geoplano

llustracion 31 transcripcion de textos

Como lo menciona Escobar (2010), el material didactico se refiere a aquellos medios y
recursos que facilitan la ensefianza y el aprendizaje, dentro de un contexto educativo,
estimulando la funcién de los sentidos para acceder de manera facil a la adquisicion de
conceptos habilidades, actitudes o destrezas.

Dentro de la adaptacion de materiales es posible reconocer algunas herramientas o
elementos que facilitan dicha tarea, por ejemplo existe la opcion de adaptar imagenes con
rodachinas y la tabla positiva-negativa.

Otras adaptaciones se realizaron haciendo relieves con silicona o plastilina, otra opcion es
la manipulacion de solidos construidos en diferentes materiales que permiten crear una

imagen mentales de ciertas representaciones que generalmente son visuales.
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Segun Escobar (2010) todo material didactico debe cumplir con tres parametros distintos:
1. El material debe ser comunicativo, es decir, de facil entendimiento para el publico
al que va dirigida.
2. El material debe estar bien estructurado, o sea, debe ser coherente en todas sus
partes y en todo su desarrollo.
3. El material debe ser pragmaético, es decir, debe contener los recursos suficientes

para que se puedan verificar y ejercitar los conocimientos adquiridos por el alumno.

Por consiguientes como aporte de los pasantes a la institucion Colegio Joseé Félix Restrepo
IED, se entrega una cartilla de simbologia matematica en braille la cual permitira el
reconocimiento de los simbolos matematicos que poco a poco aparecen el transcurso de la
educacion basica y media y que facilitan el trabajo de escritura ya que es evidente que la
matematica maneja un lenguaje y escritura propia. A continuacion se muestra una parte del

material que se adapto tanto en tinta como en braille.

RELACIONES ELEMENTALES

¥
= lgual a (2-3-5-6) b4
oe
< Menor que (2-4-6) L 29
oe
> M -3- | Jo)
ayor que (1-3-5) °
®0
< Menor o Igual que (2-4-6) (2-3-5-6) o® 0O
o0 oo
ce ee

> Mayor o Igual que (1-3-5) (2-3-5-6)
Como (5-6) (2-3)

000
( ] Jo
000
000

Ej.:(aesab “como”besac)
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oe

RELACIONES NEGATIVAS (4-5) oe
<« No es Menor que (4-5) (2-4-6) ce oOe
o® @0
00 Oe

000
cee
( JoJ
o] Je

* No es Mayor que (4-5) (1-3-5)

# No es Igual a (4-5) (2-3-5-6) 8: 22
OO0 ee

llustracion 32 cartilla signografia matematica en tinta (Nietho, s.f.)

3;’;The Duxbury Braille Translator - [64_documento_simbologia_braille_de._ 8#193;tica_0.dxp--Nuevo Documento en Tinta] =
W1 Archivo Editar Ver Esquemas Tabla Documento Global Ayuda —|[&] =
(1-2-3) o
/ Barra Oblicua: (6) (2)
REELACIONES ELEMENTALES
= Igual a (2-3-5-6)
< Menor gque (2-4-8)
> Mayor gue (1-3-5)
< Menor o Igual que (2-4-6) (2-3-5-6)
= Mayor o Igual gue (1-3-5) (2-3-5-8@)
como (5-6) (2-3) H
Ej.: (a2 es a b “como” b es a <)
RELACIONES NEGATIVAS (4-5)
O No es Menor gue (4-5) (2-4-¢)
O No es Mayor dgue (4-5) (1-3-5)
# No es Igual a (4-5) (2-3-5-6)
Tabla de columnas [Auto] Fila 2{11 Col 1/2 |Pagina:i |[Linea:12 |[Columna:1 |1 [Teclas:1 [
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3:’; The Duxbury Braille Translator - [64_documento_simbologia_braille_de_matem&#193tica_0.dxp--Nuevo Documento en Tinta]
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llustracion 33 fotografia traduccidn de la cartilla braille en el software DBT
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4. CAPITULO IV

4.1 EVALUCION DE LA EXPERIENCIA
Dentro del ejercicio de ser docente esta la forma de pensar como ser un promotor de la

educacion tanto académicamente como socialmente, esto con el fin de formar personas
sociales con conocimientos que sirvan no solo para pasar materias sino conocimientos para
la vida, por esta razon es importante pensar en los otros, pensar en qué podemos hacer con

nuestra acciones para poder construir 'y reconstruir la sociedad en la que se vive.

En Colombia cuando hablamos de educacion inclusiva se habla de una estrategia para la

inclusion social, en donde la comunidad que se forma desde el colegio sera la comunidad

gue acoja a cada uno de sus integrantes en el futuro. Por esta razén:
...la educacion inclusiva debe ser examinada como una estrategia central para
luchar contra la exclusion social. Es decir, como una estrategia para afrontar ese
proceso multidimensional caracterizado por una serie de factores materiales y
objetivos, relacionados con aspectos econdmicos y politico-juridicos (ingresos,
acceso al mercado de trabajo y a activos, derechos fundamentales), y factores
simbolicos y subjetivos asociados a acciones determinadas que atentan la identidad
de la persona (rechazo, indiferencia, invisibilidad)... el objetivo principal de la
inclusién es que haya educacion para todos, esta debe ser de caracter procesal que
haga que sea concebida como una tarea interminable en el tiempo “de formas mas

adecuadas de responder a la diversidad” y no como algo estatico y definitivo.

(Nacional, 2013, p.9-10).

Esta politica educativa en el colegio Jose Feliz Restrepo, es concebida como las estrategias
planteadas desde el aula de tiflologia para que los estudiantes puedan recibir los
conocimientos de cada asignatura sin atrasarse o tener que ser excluidos de ciertas
actividades, al momento de ingresar como pasantes, al aula regular para realizar el
acompariamiento, contribuimos sin lugar a dudas en este proceso de inclusion. De esta

manera los estudiantes en condicion de discapacidad visual logran participar en clase y
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realizar las actividades que hacen sus comparieros. Como se sabe bien al tener alguna
condicidn de discapacidad, es necesario contar con elementos que ayuden a la comprension

de las teméticas propuestas en las clases de matematicas.

Se entendid que el conocimiento es universal y la forma de presentacion que se le da al
estudiante para que reconozca dicho conocimiento, requiriendo de esta manera, que el
docente posea elementos sobre la didactica, la pedagogia, el conocimiento matematico, para
poder llegar aquello que se quiere dar a conocer y es mas evidente este proceso cuando se
trabaja con un poblacién diversa, porque se empieza a reconocer que la formas de ver el

mundo son diferentes.

Aunque en la mayoria de las clases se utiliz por parte de los docentes del colegio el
tablero, fue interesante ver como los estudiantes con o sin limitacion visual se interesaban
por los recursos que se llevaban en el aula y generaban la creencia que por llevar planos
adaptados, figuras geométricas adaptadas nos daba cierto conocimiento de mas para
poderles explicar aquello que no entendian, los simbolos se convierten en grandes
ayudantes para entender conceptos que en la mayoria de veces en matematicas son

abstractas para los estudiantes.

Dadas estas experiencias con cada uno de los estudiantes en condicién de discapacidad
visual, se llega a pensar que todos los docentes y directivos deben pensar en formas de
flexibilizacion curricular, con el propdésito de permitirle a todos los estudiantes y cada uno

de los estudiantes, el acceso al conocimiento.

Esta experiencia deja ver que la institucion educativa José Félix Restrepo, esta sentando
los cimientos para agrandar el proyecto de inclusion con poblacion con discapacidad visual
al nivel nacional, ya que esta perpetuando el uso de herramientas que ayudan al estudiante
sentirse mas parte de la comunidad educativa. Aunque al nivel Bogota y Colombia hay
altas tasas de descolarizacién para los nifios y jévenes con discapacidad visual, es bueno
haber contribuido a una de las primeras instituciones de caracter publico que apoya la

inclusion escolar, estos apoyos los vivenciamos en cuanto a la lectura y ayuda en la
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aplicacion de las pruebas SABER para grados 5y 9 asi como la lectura y adaptacion de
material para las pruebas bimestrales que hacia la institucion , también en este proceso se
contribuyé en dar ideas sobre la forma se podia ensefiar algunos conceptos en el area de
matematicas,

Estos procesos que nos hicieron sentir parte de este gran sistema llamado sistema
educativo, donde cada aporte es una ayuda para la formacion de los estudiantes. Por esto es
necesario en la profesion docente mostrar interés por crear medios, estrategias, recurso,
para educar a la poblacion diversa, con el fin de poder abrir posibilidades tanto laborales
como sociales, con este ejercicio se pretende minimizar la brecha social que existe ante

alguna diversidad.

También algo importante a mencionar es que el hecho de trabajar con poblacidn diversa ha
abierto nuevas vias de acceso de consulta para poder entender, como se ensefia a la
poblacion invidente y de baja vision, estas vivencias deberian experimentarlas todos los
docentes para entender que su funcion social es importante en la conformacién de la

sociedad.
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4.2. CONCLUSIONES

Del trabajo realizado anteriormente es posible concluir que en la preparacion de docentes es
de vitan importancia brindar espacios de formacion que capaciten y orienten al docente en
los temas de inclusion escolar, donde se maneje el tema de diversidad, de discapacidad e
inteligencias multiples, de tal manera que el estudiante para profesor reflexione en las
dificultades que se presentan en el aula inclusiva y qué estrategias se pueden llevar a cabo
para superar dichas dificultades.

El estudiante para profesor debe desarrollar habilidades que le permitan afrontar su labor de
una manera adecuada, brindando no solo conocimiento en el area en que se desempefia sino
formando habilidades como el lenguaje, la escritura el cual permita a todo tipo de
estudiante la integracion y desarrollo en la sociedad.

Haciendo énfasis en los objetivos especificos se puede concluir que se cumplieron, ya que
se logro realizar el acompafiamiento en el aula, alli se reconocieron los modos y las formas
de socializar con la personas con discapacidad visual, de tal manera que por medio de la
comunicacion se desarrollara un proceso de ensefianza-aprendizaje que deja a los
estudiantes con discapacidad visual en el mismo nivel académico y de habilidades con los
demas compafieros videntes.

Otro objetivo que se cumplio6 fue el aprendizaje de los recursos tiflolégicos, en donde se
aprendio sobre el braille y el lenguaje a utilizar con los estudiantes en condicion de
discapacidad visual, pues es muy importante ser descriptivo y preciso con el mismo, esto
permitio que el acompafiamiento en el aula se desarrollara de una forma adecuada, logrando
que los pasantes colaborar en los procesos de construccion del conocimiento de los
estudiantes con discapacidad visual.

Se reconocié la importancia del material tangible y de las diferentes adaptaciones que se le
realizan a dichos materiales, facilitando el manejo de estas herramientas a los estudiantes
con discapacidad visual, y permitiendo a dichos estudiantes una mejor comprension de los
objetos matematicos y la construccion de los mismos, logrando nivelar a dichos estudiantes
con sus compafieros y permitiéndoles desarrollar actividades con ellos.

Por ultimo es importante reconocer que el docente debe tener conocimientos en el area en

la que se desempefia, ademas de identificar las diferentes estrategias y modelos
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pedagdgicos que le permita la vinculacion de todo tipo de estudiante en los procesos de
ensefianza-aprendizaje, contribuyendo de esta manera en la participacion activa de cada uno
de los estudiantes, ademas de crear ambientes en los cuales la colaboracion entre pares
permita la inclusion y el desarrollo social de cada individuo, de tal manera que se
fortalezcan los lazos entre profesor-estudiante y estudiante-estudiante.

Cabe resaltar la importancia que tiene esta pasantia como parte del proceso de formacion de
docentes. En este sentido, el docente tendra herramientas para brindar una educacion
inclusiva, que permita afrontar los problemas que tiene la sociedad en el no reconocimiento

de la diversidad.
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