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INTRODUCCION

Las nuevas directrices educativas del Ministerio de Educacion Colombiano
abarcan la propuesta mundial de inclusién dirigido a personas en condicion de
diversidad y precisamente a personas con Necesidades Educativas Especiales
(NEES).

Este documento esboza la propuesta de plan de trabajo, en la modalidad de
pasantia de extension, en el marco de acuerdo de voluntades entre el colegio
José Félix Restrepo IED y la Universidad Distrital, particularmente con el
proyecto Curricular Licenciatura en Educacion Basica con Enfasis en
Matematicas- LEBEM-

En esta modalidad de trabajo de grado el pasante realiza un trabajo
cooperativo, pedagdgico y en beneficio a la condicion de diversidad en el area
de mateméticas, con los estudiantes de la Institucion Educativa Distrital José
Félix Restrepo.

El documento se encuentra estructurado en tres capitulos. El primero refiere a
la fase de formacién brindada por cada una de las dos instituciones vinculadas
en el acuerdo de voluntades, asi como la formacién autonoma que desarrollo el
pasante.

El capitulo dos desarrolla la fase de accion en la que se da cuenta del trabajo
propuesto para cada uno de los estudiantes con los que se hizo
acompafiamiento en el aula de matematicas. También, en este capitulo se
explicita las adaptaciones a los recursos realizadas a lo largo del semestre.

Finalmente en el capitulo tres se exhiben las conclusiones a la luz de los
objetivos propuestos para la pasantia, y la reflexion del pasante en relacién con
su formacidén como profesor de matematicas incluyente.



JUSTIFICACION

Los diversos y complejos cambios en la sociedad como las formas de
organizacion y de relacion, la estructura familiar, los modos de produccion, el
avance y masificacion de los medios de comunicacion, y los avances de la
tecnologia, son apoyo para favorecer en una actitud ética a los estudiantes
ante la diversidad del entorno social.

Para atender los fines y propésitos de la educacion integral y las necesidades
basicas de aprendizaje de todos los estudiantes, el docente se debe apropiar
de: métodos de ensefianza, estrategias didacticas, formas de evaluacion y
tecnologias de la informacion y la comunicacion para el manejo de los
principios y fundamentos de la atencion en el marco de la diversidad y de las
necesidades educativas especiales asociadas a discapacidad y asi crear
ambientes de aprendizaje que respondan a las finalidades y propoésitos del
contexto social y su multiplicidad.

Pero cabe mencionar que en Colombia ultimamente se ha unido a estas
nuevas politicas educativas pero hay un desconocimiento de coGmo un maestro
de matematicas puede afrontar la ensefianza- aprendizaje de las matematicas
con estudiantes NEE.

Debido a las razones expuestas anteriormente, se toma la decision de hacer un
acompafamiento en el aula de clases de matematica con nifios con déficit
visual.

OBJETIVOS DEL PLAN DE TRABAJO
General

Atender desde la educacion Matematica inclusiva a los estudiantes con NEES
del colegio José Félix Restrepo IED, para favorecer su comprension de
diferentes objetos matemaéticos.

Especificos

1. Acompafiar a los estudiantes con déficit visual en el aula de
matematicas con el fin de potenciar una mejor comprension de objetos
matematicos.

2. Hacer adaptaciones de recursos didacticos para potenciar la ensefianza-
aprendizaje de algunos objetos matematicos, desde la perspectiva de la
educacion matematica inclusiva.

3. Reflexionar como profesor en formacion sobre las practicas inclusivas en
el aula de matematicas.



ACUERDO DE VOLUNTADES
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Acuardo Voluntades antre:
Universidad Distrital Francisco José de Caldas-Colegio Jos#é Félix Restrepa [ED
Para el desarrolle de pasantias de estudlantes de la Licenciatura en
Educacitén Bisica con Enfasis en Mateméticas

JOSE TORRES DUARTE coordinador del Proyecto Curricular de Licenciatura en
Educacion Basica con Enfass en Matematicas, adscrite a la Facultad de Ciencias
y Edwcacidn de la Universidad Distrital Francisco José de Cabdas, instibucion de
Educacssn Superior de caracter publico de la ciudad de Bogota e YLIANA MOZOS
CAMPOS Reciora del Colegio José Félix Hestrepo Instiucion Educativa Cestrdal
i Bogotd, se reunieron para establecer un acuerde de voluntades gue liene como

propositos:

= Esfablecer y fortalecer un acuerde de pasantla enfre la Licencaiura en
Educacion Basica con Enfasis en Maternalicas - LEBEM- y &l Calegio Josa
Felix Restrepo IED, an &l que estudianies para profesor de matematicas de
LEEBEM, aporten a la formacion malematica de la poblacian n condeion de
vulnerabilidad y de dscapacidad visual del Colegio José Félis Restrepo
IEC), bajo lss orentaciones de la educacion matemdatca vy la educacion
inzlusiva.

o Foamar a los esiudianies pasanles de la LEBEM, en aspecios relacionados
con @l apoyn a poblacidn en condicidn de discapacidad viseal, @n areas
tflckgicas v estratagias cumcularss v pedagogicas.

* Plantear reflexiones pedagogicas ¥ diddclicas con las pasantes, sobie al
apone de ls educscion matematca a la diversidad v la inclusion de e
poblacidn con limdaciones visuales.

« Propender por una lormacion infegral del profesos de malermndlicas que
atienda a estudianies en condicion de discapacidad visual

Las partes reconocen el Acuerde D@D del 2013, por &l gue se reglamenta <
trabajo de grado para los estud@ntes do pregrads de B Universdad
Crstrital, segun el cual: “La pazantia e wea modalided de trabajo de grado
Qo reghra e esliohanhe e wra enlided  mEaoonal 0o W eTRRiGTRE,
asunvendo ef cardcter de pracica social, empresanal o de froduwecidn & su
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Continuagion de Acuardo Voluntades entre: Universidad Distrital
Francisco José de Caldas — Colegio José Félix Restrepo |IED Para el
desarrolle de pasantias de estudiantes de la Licenciatura an
Educacidn Basica con Enfasis en Matemdticas.

quehacer profesions, mediante la elaboracidn de wn brabajo fedhco practico,
selamionachy o s dred del conocimisnia”, en consecuancia g8 establece gue los
pasanies desarmolizn un trabapo tedrico-practice, que tendra una duracidn minimsa
de 384 horas, en un bempo no meyor 8 seis (6) meses, gue inwoluce  las
siguientes acfividades:

Acompaiarmisnfo en &l awla, que consiste an &l apoyo que el pasants hace
g los eswdanles en condicion de dscapacdsd wvisual en el aula de
maternaticas, en & hosano comespondients a cada wno de s prados
asgnadaos, mienfras o profesor  tikedar desarmdlla su clase. Estos
acompanamientos s& haran en la jornada mafana y nocha.

Adapfacidvr de  reclrios, congistente en la adecuacion, adaptacdn,
modiicacian de materiales y recursos didadlicos  para la comprension de
los  objetos de la matemdatica escolar, necesarios tanto en el
acompafamients en 2l aula como en el Bpoyo extraescolar.

Las partes acusrdan que:

1. El informe de pasantla s elaborard en relacidn con los dos hpos os
actividades anteriomments descritzs.
2. El presente acuerdo de voluntades no implica remuneraciones. econmicas
para los pasanies ol intercambing comersaies entre [ag dos mstiluciones
3, Las responsabilidades asignadas al Proyecta Curnicular LEBEM son:
» Hacer convocatona publica para estudiantes activos del Proyects
Curmcular que hayen cursado coma minimao el 80% de los crédites,
e Agignar un profesor del Progecto Curricular como director de ia
pasanlia.
= Erindar herramientas a los pasantss para la atencén a la poblacidn
diversa desde espacins de Temmasion, como aleclivas ¥ praclicas
pedagogicas
Eu B'Iﬂ Cra. & & 10 A B SUR Teléformo: 272 81 &8
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Continuacion de Acwerde Voluntades entre: Universidad Distrital
Francisco José de Caldas — Colegio José Falix Restrepo IED Para il
desarrello de pasantias de estudiantes de la Licenclatura en
Educacidn Basica con Enfasis en Malematicas

= El director de |z pasantia onentara al estudiante en relacién con
aspectos didacticos, pedagégeos y concepluales propios de la
educacion matamatica.

#  El Prayecls Curricular asignacs un prodesorn evaluados

4. Las responsabilidades asignadas al cobegio son:

+ Dasignar un profesional de la Institucion “ancargado de acompanar el
desarodls de la pasantia” v de evaluar el desempenc de los
pasanies (arlicule 3, paragrafo sexto del Acuesrdo 025 de 2013).

« Realizar gl proceso de formacian de los pazanies, gue bene gue war
con la atencion a los estudiantes en condicidn de discapacidad visoeal
yio  en condicion de vulnesabilidad

« Aspgurar ol acompafamieno, los espacios fiskos v tiempos del
desarrolie de la pasantia.

= Garantizar un bempo de 384 horas en un serestre, dsinibuido en
res  dias a la semana,

¢ Informar al directvo de la pasantia, de manera cportuna algdn bipo
de irmegularadad que 56 prasenle en dsla

« Cerificar a los pasantes el fiempo y culminacion de la pasantia e
informar  sobie su desempeaio,

En constancia de o anterior firman:

& <
TS

JOSE TORREDUARTE.
C.C. 51,942, 518 C.C. T89.583 951 de Bogota
FRectora Coordinador P.C. LEBEM
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CAPITULO 1
FASE DE FORMACION

La Formacion adquirida para realizar la pasantia que vincula a la educacion
matematica con la inclusion de los estudiantes ciegos y limitacion visual,
estuvo dada en tres diferentes niveles, los cuales son: la formacion que se
brindé en la Universidad Distrital particularmente la que ofrecié el proyecto
curricular Licenciatura en Educacion Basica con Enfasis en Matematicas-
LEBEM- ; la formacion brindada por el colegio IED José Félix Restrepo y la
formacion autbnoma, que permitio al pasante definir estrategias y criterios para
el acompafamiento en el aula de clases y la adaptacién de material.

Esta fase de formacion fue constante durante la pasantia en los términos reales
de la inclusion y la adquisicion de nuevos conceptos sobre este tema.

A continuacién se describe la formacion adquirida en cada uno de los niveles

1.1 FORMACION BRINDADA EN LA UNIVERSIDAD DISTRITAL.
La formacién brindada para la inclusion educativa, por parte de la Universidad
Distrital, particularmente en el proyecto curricular LEBEM, esta dada a partir de
los diferentes ejes en los que se encuentra estructurado el curriculo:

v Eje de Préactica !(la formacion profesional en la ensefianza), en los
primeros semestres (tres) tienen un espacio denominado investigacion
en el aula, en el cual se genera una serie de conocimiento,
competencias y habilidades para la lectura de la realidad del aula (como
la de los estudiantes con NEE en el aula de clase), a partir de conocer y
construir el curso de la investigacibn en educacién matematica, las
posibilidades y caracteristicas de ser un docentes investigador.

Los espacios académicos que le permiten al estudiante, tener una
experiencia directa con el espacio escolar y la diversidad que esta
incluye, forma al estudiante sobre diversas estrategias de registro,
sistematizacion, andlisis, reflexién y actuacion sobre su propia practica
docente. Ademas que lo insta a utilizar y relacionar las construcciones
de conocimiento realizadas en otros espacios académicos.

v El eje de contextos profesionales, apoya los propdsitos de formacién en
investigacién, en sus diferentes espacios de formacién, a partir de
generar en sus diversas tematicas una relacién directa con los espacios
educativos, la diversidad en el aula de clase y los conflictos sociales. A
través de actividades practicas, en las que se utiliza la observacion, la
entrevista, la encuesta, la elaboracion de fichas bibliograficas y
elaboracion de ensayos.

thttp://licmatematicas.udistrital.edu.co:8080/investigacion#sthash.inQapZc8.dpuf



http://licmatematicas.udistrital.edu.co:8080/investigacion#sthash.inQapZc8.dpuf

v Los ejes de Didactica y de Problemas y pensamiento matematico

avanzado?, al igual que los otros ejes con la implementaciéon de la
metodologia de resolucibn de problemas, apoyan la formacion en
investigacion generando en los estudiantes una actitud constructiva del
conocimiento, a partir de la blasqueda, la indagacion y la pregunta
siempre presentes en la resolucion de problemas didacticos y
matematicos.
Este espacio ensefia al docente para que adecue la ensefanza-
aprendizaje de las matematicas a la ideas de “escuela para Todos” y
vele por las necesidades educativas de los estudiantes en el aula
diversa.

Por otra parte existen los espacios de formacién Electivos en la linea NEES,
que permiten construir estrategias para la poblacion educativa a poblacion
diversa. Las electivas que se cursaron son las siguientes:

v' Lenguaje de Sefias y Desarrollo del Conocimiento Matematico (1),

En este espacio se hizo una reflexidon sobre la inclusién de las personas con
NEES en cualquier tipo de actividad social. En lenguaje de sefias colombiano
sSe reconoce como una lengua que posee todas las caracteristicas linguisticas
de cualquier otra.

En este espacio de formacion se privilegiaron las expresiones corporales como
una vinculacibn mutua con esta lengua y la ensefianza-aprendizaje de las
matematicas con las personas sordas e hipo-acusticas. También se hicieron
visitas al Instituto Nacional para sordos INSOR, donde se observd recursos
didacticos y parte de la normatividad para la inclusion educativa y social.

Esta electiva fue sumamente importante porque se reconocio al sujeto con
NEES como una persona luchadora y emprendedora .También se pudo hacer
una reflexion propia donde se empez6 a creer en la idea de inclusion en la
poblacién colombiana y sobretodo en la escuela.

A continuacién se describen algunas peliculas que se vieron para la reflexion
sobre la inclusion:

La Escafandray la Mariposa

Sinopsis?®

Un redactor de la revista Elle, lamado Jean-Dominique Bauby después de un accidente sufre un trauma
cerebro vascular que le causa “sindrome de cautiverio” quedando con su cuerpo paralizado sin poder
hablar, ni comer, ni moverse, excepto por uno de sus parpados. Después de tres semanas en coma los
doctores le dicen que empezara a recibir unas terapias de recuperacion.

2 http://licmatematicas.udistrital.edu.co:8080/investigacion#sthash.inQapZc8.dpuf

3 https://adtrum.wordpress.com/2012/06/23/analisis-de-la-pelicula-la-escafandra-y-la-mariposa/
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Para esta tarea llegan dos mujeres que son Marie una
fisioterapeuta y Henriette, una logopeda. Con la ayuda de estas
dos mujeres Jean-Dominique empieza a comunicarse con solo su
parpado; un parpadeo significa (si), dos parpadeos significan (no).
Luego de unos dias su ex mujer lo visita con sus hijos y queda
sorprendida al ver en el estado que se encuentra el padre de sus
hijos.

Consecutivamente la logopeda le empieza a ensefiar un nuevo
abecedario con su parpado. Ella comenzara a deletrear una a una
las letras y él cuando escoja un letra

debera parpadear para asi formular palabras y poder comunicarse

A pesar de los esfuerzos de sus doctores, Jean-Dominique tiene
una gran depresion y tiene todavia la idea de terminar su vida, pero
sale adelante con gran valentia.

Empieza a escribir libros con la ayuda de alguien que debe estar

con él todos los dias con mucho caracter y paciencia para que apunte sus ideas a través del parpadeo.
Dia a dia Jean-Dominique comienza a progresar en su recuperacion. Forzado a adaptarse a esta Unica
perspectiva, Bauby crea un nuevo mundo a partir de su imaginacion y memoria.

Paralelamente a su etapa de recuperacion, comienza a recordar episodios de su vida antes del
accidente, hasta que finalmente recuerda cémo sucedio la tragedia. Sin embargo a pesar de que habia
mejorado en su tratamiento, Jean-Dominique cae gravemente enfermo, se publica su libro y muere diez

dias después.

Mar Adentro

Sinopsis

JAVIER BARDEM

MAR ‘ADENTRO

una pelicula de

ALEJANDRO AMENABAR
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La pelicula es basada en una historia verdadera. Su protagonista
es un marinero llamado Ramén Sampedro que después de un
accidente cuando era joven quedoé tetrapléjico, lo que caus6 que
guedara postrado en su cama durante treinta afios.

Su habitacion tiene una gran vista al mar donde vivio su infancia y
sufrié el accidente. Desde entonces su Unico deseo es terminar su
vida por medio de la eutanasia.

El problema es que la eutanasia es ilegal en Espafia y en otros
lugares del mundo, por lo cual debe luchar contra el Estado
Espafiol y la Iglesia Catdlica. A la vida del protagonista llegan dos
mujeres: Rosa una mujer del pueblo llena de vida quien intentara
convencer a Ramon para que cambie su perspectiva y vea que
merece vivir; y Julia, una abogada muy bonita quien quiere apoyar
su lucha.

Ramon cae en enamoramiento por estas dos mujeres, pero sigue
teniendo la idea de que la persona que de verdad lo ame, sera

quien le ayude a efectuar su pretension.

v" Comunicacién Aumentativa Alternativa

En esta electiva se

reconocieron

las tipologias de la discapacidad




1) discapacidades fisicas refieren a la disminucion o ausencia de funciones
motoras o fisicas.

2) discapacidad psiquica refiere a los trastornos en el comportamiento
adaptivo

3) las discapacidades mentales que no estan realmente definidas por la
variedad y la complejidad en un diagnéstico completo.

Ademas, se tuvo el primer acercamiento con la escritura Braille y la maquina
Perkins evidenciandose que es necesario para el docente que atiende a los
nifos ciegos manejar la codificacion y decodificacion de este alfabeto, para
tener una comunicacion escrita eficiente con sus estudiantes.

Tuvimos la oportunidad de contar con la visita de una persona ciega al espacio
de formacion. Esta persona nos relatd que su vida era normal, a veces tenia
dificultades leves para adaptarse a la sociedad pero en si podia llevar su vida
como lo hacen las demas personas. Esta historia de vida sirvio para
desmitificar que las personas con alguna discapacidad siempre son
vulnerables.

v’ Capacitacion sobre el recurso didactico “Las Regletas de
Cuisinaire

Esta capacitacion fue ofrecida por la profesora Claudia Castro, en el marco de
la formacion de profesores de matematicas para la atencion educativa de
poblaciones con necesidades educativas especiales.

En un primer momento, se discuti6 como se deberia presentar el recurso
(regletas de Cuisinaire) a cualquier estudiante. En esta medida, se nos
cuestiona sobre algunas caracteristicas de las regletas, de qué material estan
hechas, cudles son sus longitudes y sus relaciones (colores, nombres, unidad
de medida, etc.)

Las regletas de Cuisenaire son 10 prismas cuadrangulares de colores, de base
1 cm? y de diferente medida cada uno de ellos. Cada prisma se asocia con
color y a las regletas de igual longitud se les asigna el mismo, quedando una
secuencia ordenada de la siguiente forma:

« Regleta Blanca =1 cm.

e Regleta Roja=2cm.

e Regleta Verde claro =3 cm.

e Regleta Carmin =4 cm.

e Regleta Amarilla =5 cm.

e Regleta Verde Oscuro =6 cm.
e Regleta Negra =7 cm.

e Regleta Café =8 cm.

e Regleta Azul =9 cm.

e Regleta Naranja = 10 cm.



En un segundo momento, se dieron las regletas para su libre manipulacion,
para poder observar, jugar, mirar algunas particularidades. Esta parte fue
importante para que los estudiantes para profesor exploraran con el material y
lo conocieran, como se observa a continuacion:

En un tercer momento, se dio a
entender que existe un orden que se
debe respetar en la construccion de
los llamados “Tapiz” o “tapetes”, para
poder encontrar todas las
posibilidades que existen segun la regleta
escogida. Esta actividad consiste en
buscar todas las posibles soluciones que
puede tener la descomposicion de un
numero natural. Asi, por ejemplo la regleta
verde oscuro podemos descomponerla de
la siguiente forma:

Dos regletas verde claro = Una rosada y otra roja= Una amarilla y otra
blanca...etc.

También se reflexion6 sobre la necesidad de delimitar los objetivos del trabajo
con las regletas, ya que este material abarca muchos conceptos. Por ejemplo:

- Descomponer y componer numeros mediante el empleo de las
diferentes regletas formando tapices con las mismas.

- Iniciar a los estudiantes en la suma y en la resta sin llevadas
mediante el empleo de las diferentes regletas. En la resta se empieza
con palabras como “cortar” o “quitar”, luego se compara el minuendo con
el sustraendo y posteriormente la diferencia hasta encontrar la que
expresa la resta.
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- Iniciar a los estudiantes en la suma, aunque aparece de forma
espontanea. Con la manipulacion de las regletas conviene que el cambio
de unidad a decena y sucesivos, se dejen fluir de forma natural por
comparacion. Para numeros mayores de cien, conviene que el
estudiante tenga en cuenta las relaciones entre las regletas (10 blancas
=1 naranja).

- Aprender arealizar medidas, con la ayuda de las regletas, asociando
centimetros y decimetros. Se espera que el estudiante tome en cuenta
una regleta como unidad de medida de las otras regletas, hasta que
pueda tomar cualquier regleta para medir diversos objetos

- Reconocer las propiedades asociativa, conmutativa y el elemento
neutro de la suma, mediante el manejo de las diferentes regletas en las
operaciones de suma y resta.

- Iniciar a los estudiantes en la division, mediante el uso de las
distintas regletas. Dividir dos niameros implica que el estudiante sepa
cuantas veces es el menor en relacion con el mayor. De esta forma,
para la divisibn se toma una regleta de mayor tamafio se divide entre
varias regletas segun la fraccién estimada. Esto significa que, se reitera
el divisor (cuantas veces cabe en el dividendo).

- Trabajar la divisibilidad, con el uso de las regletas. Obtener la nocion
de numero fraccionario, y en particular, los conceptos de doble y mitad.

- Trabajar manipulativamente, las relaciones “mayor que” y “menor que”
de los niumeros basandose en la comparacion de longitudes.

El cuarto momento fue la construccidn de trenes donde el ejercicio ejecutado
fue el de tratar de comparar dichos trenes con la menor cantidad de regletas.
En este punto, se trabajé con la reversibilidad.

P
o

-

v
1

El quinto momento fue la reflexién sobre el material con los nifios ciegos, donde
se hicieron las siguientes preguntas: ¢ Se necesita adaptacion en este material
para trabajar con nifios discapacitados visualmente? ¢;Cdémo se haria esa
adaptacion? ¢ Como cambiarian las relaciones de color?

A partir de la reflexion se tiene conocimiento concreto y bibliografico de que
hay una adaptacion del recurso de las regletas de Cuisenaire, donde estan
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diferenciadas con diferentes texturas y diferente peso; por ende, si hay
adaptacion de este material es porque si es necesario; ademas se cree que la
diferenciacion por el color es propia de las regletas, tendria que ser de alguna
manera adaptada para un estudiante ciego.

Seguidamente se hizo un ejercicio donde se escogio a dos estudiantes, Yilber
Diaz y Luis Guzman, a quienes se les tapo los ojos, con el fin de experimentar
el trabajo sin el sentido de la vista.

Con los ojos vendados se recibio instrucciones de hacer un “tren” con dos
regletas. La siguiente instruccion fue componer el tren con la menor cantidad
de regletas.

Por ultimo, se le pregunt6 al pasante si las dos ultimas regletas obtenidas eran
igual, a lo que la respuesta fue si. También se le pregunt6 cual regleta era y
como podria saber cudl era, a lo que se respondié que podria poner la regleta
de forma vertical y coger otras regletas (cualquiera) para medirla de forma
perpendicular por que la base es igual, de la siguiente manera.

Con lo anterior se afirmé que se trataba de la regleta amarilla por qué la regleta
amarilla tomando como unidad de medida la regleta blanca seria cinco veces,
entonces al medir con la base de cualquier regleta, tomaria esta como unidad
de medida.
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1.2. FORMACION BRINDADA POR EL COLEGIO IED JOSE FELIX
RESTREPO

A continuacién se hara una descripcion de la capacitacion brindada por el
colegio José Félix Restrepo, con la que se llegd a entender la responsabilidad
que se debe tener a la hora de trabajar con nifios con NEE. Se reflexiond
sobre sus necesidades y dificultades en el area de matematicas como también
las herramientas y ayudas al estudio que se encuentran en el aula
especializada de tiflologia de la institucion.

La capacitacion que se brind6 en el IED José Félix Restrepo se abord6 en dos
sesiones, aunque se esperaba mas sesiones, pero por actividades
extracurriculares no fue posible.

En estas sesiones hubo diferentes enfoques

v' Reflexién sobre la condicién de discapacidad visual: se propuso asistir a
una clase de mateméticas con los ojos vendados. En un principio se
tuvo un sentimiento de claustrofobia, se observé varias dificultades que
enfrentan los estudiantes como la contaminacion auditiva, la necesidad
de ejemplos mas practicos y sencillos para empezar un tema
matematico, el dia a dia que llevan estas personas con su limitacion y
la adaptacion tactil que se debe tener en cuenta. Esta reflexion fue
necesaria para entender a cabalidad la responsabilidad, aceptacion e
importancia que se tiene en la atencion educativa de cada uno de los
estudiantes invidentes. Se tiene en cuenta que si algunos estudiantes
guedan atrasados en los temas, se debe tomar el tiempo necesario
para abarcar algunos conceptos especificos referentes a las
matematicas, pues esto ayudara a una mayor comprension.

v' Organizacion del colegio en relacién con los estudiantes de inclusion: se
tiene en cuenta el modo de trabajo para no llegar a interrumpir las
clases e intentar aportar con ideas organizativas, practicas y
ejemplificaciones, de modo que se pueda tener un buen trabajo en
equipo con el profesor titular.

v' Contextualizacién histérica de apoyo al déficit visual: se trabajé sobre
las diferentes adaptaciones y personajes a través de la historia que
ayudaron a la inclusién con personas invidentes. Se toma en cuenta
para tener un aporte bibliografico y un mejor conocimiento practico en
la adaptacion matematica.

v' Reconocimiento de las herramientas para la escritura de Braille: se
reconocieron los codigos para este alfabeto. Se aclardé que el Braille no
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es un “lenguaje o idioma” y que abarca toda la gramatica que tienen las

matematicas.

1.3. FORMACION AUTONOMA

Como trabajo autonomo se presentan algunos RAES de lecturas que fueron
importantes para la formacién del pasante y que se hicieron en un espacio
distinto a la universidad y el colegio:

1. Titulo. Adecuaciones al fichero de matematicas para nifios ciegos y débiles
visuales primer grado

2. Autor: Patricia Sanchez Regalado
Directora de Educacion Especial

3. Edicion http://educacionespecial.sepdf.gob.mx/escuela/documentos/
publicaciones/AdecuacionesMatematicas.pdf

4. Fecha 2006

5. Palabras Claves Inclusién, diversidad, politica, equidad, sociedad

6. Descripcion.

De acuerdo a las nuevas politicas educativas que conllevan a una educacion
en equidad e inclusion, es necesario un sistema educativo que atienda a la
poblacion en condicién de diversidad para que asocie un modelo para
todos.

Es por ello que aparece la idea de “escuela para todos” como un sistema
organizativo de estrategias didacticas que promueva la inclusién y cuyo
objetivo principal es el bien comun.

Este documento presenta unos ficheros (o actividades) de matematicas de
acuerdo a la resolucion de problemas, adaptada hacia la poblacion ciega de
primer grado.

7. Fuentes.

El texto no es el resultado de una investigacidon especifica; se trata de un
capitulo que, es elaborado con base en la amplia experiencia investigativa
de docentes de matemadticas que han trabajado con poblacién en condicion
de discapacidad realizada desde su perspectiva de teoria fundada o
fundamentada.

8. Contenidos.

Este documento nos presenta un fichero de actividades propias para una
educacidn inclusiva con la poblacion ciega en las matematicas en grado
primero.

En primer lugar se expone un fundamento tedrico- politico, de las nuevas
politicas gubernamentales sobre la educacién en la sociedad y como esta
debe cambiar hacia un dmbito incluyente para que se cumpla las ideologias
de equidad hacia una poblacién de diversidad.

Este Fichero estd relacionado con la resolucidn de problemas. Cada fichero
contiene: un propadsito, que es lo que se busca que aprenda los estudiantes
en la actividad; un desarrollo que va dirigido al maestro como pautas de
organizacion del aula de clases e indicaciones de preguntas orientadoras de
la actividad; una Nota en la que se aclara la actividad o insintia una solucién
a algin problema y/o inconveniente que se puede presentar en la
actividad; una Sugerencia para que la actividad no se salga del propésito y
tenga un buen desarrollo.

Cada Fichero viene dado con unas Variantes, que permiten alcanzar el
propdsito satisfactoriamente. Cada una de estas variantes esta ligada a un
recurso didactico concreto y/o objetos comunes que con una breve
adaptacion.
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Un ejemplo de un Fichero es :

¢QUECOMPRAMOS
FICHA 37 BN LA COOPERATIVA?
Prop osito:
¥ Que los alumnos elaboren un grafica de barras
=ncila.

Material: Chinches sn punta Una cartulina en la cual
e disefia una tabla para hacer un regidro.
Fara que los nifios puedan distinguir con el
tacto los bordes de las columnas, deben
elaborarse con pintura inflable, como la que
se muedra enssguida. 9 los nifios ya saben
leer se escrnbira completa cada palabra de
los alimentos, en caso contraro, s2 puede
anotarla primerletra.

Lo que vende la cooperativa

Torta Paleta Chocolate Fruta Agua Papas

Desarmrollo: Con anticipacion el profesor investiga
cuales son productos que compran sus
alumnosen la cooperativa; enla tabla se
registra los nombres de los cinco 0 s2is
alimentos que s vendan mas, como s&
muedra en la tabla anterior.

Fara iniciar la actividad el profesor invita a
los alumnos a que digan qué productos
de los que tienen en la tabla son los que
elloscompran.

Deguuéslesindica que realicen el regigro
de los productos que compraron en la
cooperativa. Les sefiala que el regidro s&
hargd en una tabla v pasa a cada nifio
para que la conozcan.

Una vez que los alumnos conocen lo que
contiene latabla, el profesarlespregunta:
igue  compraron  durante el recreo?;
cada nifio dice lo que comprd y pasa a
colocar en la columna que corresponda
una chinche. Degpueés de que pas el
primer nifio, el profesorpedira a losdemas
nifiosrevisen la tabla y que digan cuéantos
niffoscompraron de uno U otro producto.
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(Pag., 120)

Todos estos ficheros son actividades que cumplen los objetivos y
habilidades que estdn en los logros de matemadticas de grado primero.
Algunas de estas habilidades que se desarrollan son: Que los alumnos
desarrollen la habilidad para resolver problemas de suma y resta
mentalmente, lean y representen con material concreto cantidades
menores que 100, Que los alumnos comparen longitudes utilizando un
objeto como intermediario, utilicen oralmente los nimeros ordinales, etc.

9. Metodologia.

Se reitera que son actividades donde estdn fundamentadas por la
resolucién de problemas.

En cuanto al escrito, por su escritura, no se apoya en una metodologia
especifica.

10. Autor del RAE.

Guzman L.

RESUMEN ANALITICO ESPECIALIZADO

1. Titulo. Los nimeros en color en la educaciéon matematica del niiio ciego.

2. Autor: Soto Iborra F, Gomez Alfonzo B

3. Edicion Departamento de Didactica de Matematicas. Universidad de Valencia.

4. Fecha 1986

5. Palabras Claves, Ciego, limitacidn, regletas,

6. Descripcion. El documento presenta la manipulaciéon de un material didactico en las
matematicas como lo son las regletas de Cuissinaire y su adaptacion
dirigida hacia la poblacidon de nifos ciegos en el aula de clase.

7. Fuentes. El texto nos indica once fuentes bibliograficas en las que se resaltan los

trabajos de GATTEGNOC, en relacion con el uso de materiales didacticos,
las regletas de Cuisenaire y los nifios ciegos.

De la misma manera se resaltan los trabajos de GOUTARD, M, SOTO F.y
GOMEZ ,B., SUYDAM, M. y HIGGINS

8. Contenidos.

El documento empieza con unos resultados de una investigacidn por parte
de Soto y Gomez (1986), donde se indica que las regletas de Cuisenaire sin
una adaptacidn propia para los nifios ciegos, carece de todas las
propiedades y/o caracteriza para el trabajo en las matematicas que ofrece
este recurso.

Por ello se hace una adaptaciéon remplazando la madera por hierro y con
placas magnéticas que posibilitaban que el estudiante ciego pudiera tener
mejor manipulacion del material. Otra adaptacién que se le hizo a las
regletas para que suplantara la relacién del color fue la de agregarle una
textura armoniosa como los colores de las regletas, impartiendo texturas
con similitudes a la regletas 2,4,8, otras a las regletas 3,6,9, otra a la regleta
5y 10, laregleta 7 y 1 sin ningun relieve .

Ya listo el material se describe una investigacion con dos alumnas ciegas de
nacimiento que estaba en quito grado (Hortensia y Amparo) utilizando las
regletas de Cuisenaire adaptadas. Los resultados de la investigacién indican
que la adaptacion del material fue un éxito en el reconocimiento de las
regletas y las relaciones que hay entre ellas. Las estudiantes pudieron
hacer descomposicién y composicion de numeros con tapices, lograron
hacer operaciones simples como suma, resta, multiplicacién y divisidn,
hasta llegaron a observar conceptos de fracciones, en tan solo diecinueve
sesiones.

Po ende los resultados de la investigacion afirman que la adaptacion del
material fue pertinente ya que tiene la misma eficacia en la manipulacion
que las regletas originales se puede llegar a las primeras nociones de
algebra y aritmética, y pueden los nifos ciegos trabajar al mismo nivel que
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con los nifios videntes.

Por dltimo se dejan algunas interrogantes para una continuacion de esta
investigacion en la adaptacion de las regletas de Cuisenaire que son de gran
importancia, las cuales son:

e  iComo reaccionaran los nifios ciegos al intentar integrarlos con
videntes en una clase de Aritmética utilizando las regletas?
e (Y como lo harén los videntes?

e  (Qué refuerzos o clases de apoyo necesitaran los ciegos para
compensar su disminucion fisica, en la clase con nifios
videntes?

e  (Hasta qué punto seran aceptadas las fichas «bilinglies» (Braille
y escritura convencional) por unos y otros alumnos?

e  (Se podra ampliar el material con placas y bloques metalicos
para disponer de centenas y millares, de modo analogo a como
se contemplan en los Bloques Multibase?

e (Podrd elaborarse un curriculo que permita alcanzar los
objetivos minimos marcados por el Ministerio de Educacién
para cada nivel?

e  ¢Hasta qué punto podra observarse la cadena logica del
razonamiento, libre de la contaminacién visual?

9. Conclusiones.

Este articulo nos indica que las regletas de Cuisenaire al parecer si
necesitaban una adaptacion para trabajar en las matemadticas con la
poblacidn ciega y por ende la investigacion tuvo éxito al lograr una similitud
en lo que aporta este recurso en los aprendizajes y contenidos de la
aritmética y el algebra.

También deja una gran cantidad de preguntas orientadoras que invitan a
proseguir estos resultados de una breve investigacién y llevar aun mas
adelante estas adaptaciones, no solo para las regletas de Cuisenaire, sino
también para otros recursos diddacticos y por qué no, dirigidas no solo a la
discapacidad visual, sino haciendo referencia a la diversidad que se
encuentra hoy en dia en el aula de clases.

Estas investigaciones nos llevan mas cerca a la idea de un curriculo
realmente integrado y que no solo estas adaptaciones de materiales
didacticos potencian solo a los discapacitados, sino que también es muy
probable que potencie a todos los estudiantes en ambitos neuronales que
nuca pensamos o tuvimos en cuenta.

10. Autor del RAE.

Guzman L.

Capitulo 2
Marco tedrico

En este capitulo se exhibe el marco tedrico, en cual estad dividido en tres
apartados: recorrido histérico, educacion matematica inclusiva y adaptacion de
material para las clases de mateméaticas. Estos referentes aportan en la
comprension de la educacibn como un derecho y en la importancia de la
formacion de profesores en la atencion para la diversidad.
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2.1. Recorrido historico de la educacion para personas en condicion de
discapacidad

La primera discusion sobre las politicas educativas y su alcance para personas
en condicion de discapacidad, se dio en la Declaraciéon universal de los
derechos humanos en la ONU (1948), cuyo objetivo fue “Contribuir a
considerar a las personas discapacitadas como sujetos de Derecho”.

Posteriormente se desarrollé el Afio Internacional de los impedidos (1981), el
cual adopté el siguiente lema:

“la plena participacion y la igualdad, definidas como el derecho de las personas
con discapacidad a participar plenamente en la vida y el desarrollo de su sociedad,
a gozar de unas condiciones de vida similares a las de los demas ciudadanos, y a
tener el mismo acceso a los beneficios derivados del desarrollo socioeconémico”.

(p-5)

En marzo de 1990, en Jomtiem, Tailandia tuvo lugar la Conferencia Mundial de
“‘educacion para todos”, auspiciada por la UNESCO (Organizacién de las
Naciones Unidas para la Educacion, la Ciencia y la Cultura), la UNICEF (Fondo
de las Naciones Unidas para la Infancia), PNUD (Programa de las Naciones
unidas para el Desarrollo) y el Banco Mundial.

Los propésitos de la Declaracion de Jomtiem (1990), fueron: la satisfaccion de
las necesidades béasicas de aprendizaje; una visidn renovada y un compromiso
renovado; universalizar el acceso y promover la equidad; concentrar la
atencién en el aprendizaje; aplicacion de la perspectiva de la educacion
basica; valorar el ambiente de aprendizaje; fortalecer la conciencia de accion.

Los requerimientos de la declaracion Jomtiem, se basaron de un contexto de
politicas de desarrollo y apoyo, movilizacibn de los recursos financieros y
fortalecimiento de la solidaridad mundial. Esta cumbre se concentréo la
atencion en el aprendizaje y reconocio que:

“La educacion es un derecho fundamental de todo, hombres y mujeres, de todas las edades y en el
mundo entero”

Ademas, reconoce que la educacion puede contribuir a lograr un mundo mas
seguro, mas sano, mas prospero y ambientalmente mas puro, y al mismo
tiempo favorecer el progreso social, econémico y cultural, la tolerancia y la
cooperacion internacional. Consientes que la educacion es una condicion
indispensable, aunque no suficiente para el progreso personal y social.

Esta declaracion abarcé en un contexto general todas las normas basicas y
mundiales sobre la educacién como un derecho fundamental para todo ser
humano, sin excepcidn alguna; ademas afirma que: “Cada persona nifio, joven
0 adulto deberd estar en condiciones de aprovechar las oportunidades
educativas ofrecidas para satisfacer sus necesidades basicas de
aprendizaje”(p.8).Estas necesidades comprenden los aprendizajes esenciales
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como de lectura, expresion oral, como también los elementos tedricos para que
cada individuo pueda desarrollar sus capacidades para una participacion en el
entorno social y a su vez aprenda a tolerar y respetar toda la diversidad
cultural, ligustica, religiosa, etc., que es una realidad de cada comunidad.

Otro proposito de esta declaracion, fue expandir el alcance de de la educacion
bésica y aprovechar todos los medios. Es por ello que se afirma que:

“la diversidad, la complejidad y el caracter cambiante de las necesidades basicas de
aprendizaje de los nifios, jévenes y adultos exige ampliar y redefinir constantemente el
alcance de la educacion basica”. (p.11)

“el aprendizaje no se produce en aislamiento. De ahi que las sociedades deban
conseguir que todos los que aprenden reciban nutriciéon, cuidados médicos y el apoyo
fisico y afectivo general que necesita participar activamente en su propia educacion y
beneficiarse de ella”. (p.12).

“la educaciéon basica no significa simplemente que haya escuelas disponibles para
aquellos que ya tienen acceso a ella. Implica ser proactivos en identificar las barreras
que algunos grupos encuentran cuando intentan acceder a las oportunidades
educativas. También implica identificar los recursos disponibles, tanto a nivel nacional
como de la comunidad, y ponerlos en accién para superar dichas barreras”. (p.16)

Lo que se infiere, con los anteriores apartados es que la educacion es
importante para el desarrollo de todos los pueblos, por lo tanto con la
educaciéon de calidad para los nifios y nifias se garantiza el desarrollo de los
diferentes paises.

Posteriormente se da la Declaracion de Salamanca (1994),
La cual se desarroll6 en Espafia el 7 de junio de 1994. Se reunieron trescientos

participantes en representacion de 92 gobiernos del mundo con la idea de
promover la “Educacion para todos”, hacer un llamado de atencion a las
politicas educativas para generar un cambio en las escuelas adoptando un
modelo integrador y se adaptaran a los estudiantes con necesidades
educativas especiales.

Esta conferencia manifesté que la educacion especial no puede progresar
apartadamente sino que debe crecer en conjunto con la educacién global.
Los acuerdos que pact6 la Declaracion de Salamanca (1994) relacionados con

la inclusién, diversidad y politicas educativas para las necesidades especiales
son:
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e Todos los nifios de ambos sexos tienen un derecho fundamental a la educacion y
debe darseles la oportunidad de alcanzar y mantener un nivel aceptable de
conocimientos,

e Cada nifio tiene caracteristicas, intereses, capacidades y necesidades de aprendizaje
que le son propios,

e Los sistemas educativos deben ser disefiados y los programas aplicados de modo
que tengan en cuenta toda la gama de esas diferentes caracteristicas y necesidades,

e Las personas con necesidades educativas especiales deben tener acceso a las
escuelas ordinarias, que deberan integrarlos en una pedagogia centrada en el nifio,
capaz de satisfacer esas necesidades

e Las escuelas ordinarias con esta orientacion integradora representan el medio mas
eficaz para combatir las actitudes discriminatorias, crear comunidades de acogida,
construir una sociedad integradora y lograr la educacion para todos; ademas,
proporcionan una educacion efectiva a la mayoria de los nifios y mejoran la eficiencia
y, en definitiva, la relacién costo eficacia de todo el sistema educativo. (p.8)

También la Declaracion apelé a la comunidad internacional, particularmente a
los gobiernos con programas de cooperacion internacional y las organizaciones
internacionales de financiacion, especialmente los patrocinadores de la
Conferencia Mundial sobre Educacion para Todos, la UNESCO, el UNICEF, el
PNUD, y el Banco Mundial para que se comprometieran:

e a defender el enfoque de escolarizacion integradora y apoyar los programas de ensefianza que
faciliten la educacion de los alumnos y alumnas con necesidades educativas especiales;

e alas Naciones Unidas y sus organizaciones especializadas, en la OIT, la OMS, la UNESCO, y
el UNICEF;

e aque aumenten su contribucién a la cooperacion técnica y refuercen su cooperacion y redes de
intercambio, para apoyar de forma mas eficaz la atencion ampliada e integradora a las personas
con necesidades educativas especiales.(p.10)

Estas nuevas politicas educativas han llevando a la idea de inclusion,
diversidad, discapacidad entre otras, y a entenderlas como la base de la
comunidad educativa para poder asi crecer conjuntas en la perfeccién de la
educacion mundial.

El siguiente cuadro exhibe algunos apartados del marco de accion de esta
conferencia, que se consideran orientadores para la comprensiéon del proceso
gue ha seguido la educacioén inclusiva:

Marco de Accién

El principio rector de este Marco de Accion es que las escuelas deben acoger a todos los nifios,
independientemente de sus condiciones fisicas, intelectuales, sociales, emocionales' linglisticas u otras.
Deben acoger a nifios discapacitados y nifios bien dotados a nifios que viven en la calle y que trabajan
nifios de poblaciones remotas 0 n6madas, nifios de minorias linglisticas étnicas o culturales y nifias de
otros grupos o zonas desfavorecidos o marginados (p.15)

"necesidades educativas especiales" se refiere a todos los nifios y jévenes cuyas necesidades se derivan
de su capacidad o sus dificultades de aprendizaje (p.15)

La experiencia de muchos paises demuestra que la integracién de los nifios y jovenes con necesidades
educativas especiales se consigue de forma mas eficaz en escuelas integradoras para todos los nifios de
una comunidad (p.18)

El principio fundamental que rige las escuelas integradoras es que todos los nifios deben aprender
juntos, siempre que sea posible, haciendo caso omiso de sus dificultades y diferencias. Las escuelas
integradoras deben reconocer las diferentes necesidades de sus alumnos y responder a ellas, adaptarse
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a los diferentes estilos y ritmos de aprendizaje de los nifios y garantizar una ensefianza de calidad (p.18)
En las escuelas integradoras, los nifios con necesidades educativas especiales deben recibir todo el
apoyo adicional necesario para garantizar una educacion eficaz (p.19)

Los paises que tengan pocas 0 ninguna escuela especial harian bien, en general, en concentrar sus
esfuerzos en la creacion de escuelas integradoras y de servicios especializados sobre todo en la
formacion del personal docente en las necesidades educativas especiales y en la creacién de centros
con buenos recursos de personal y equipo, a los que las escuelas podrian pedir ayuda necesarios para
gue puedan servir a la mayoria de nifios y jévenes. (p.20)

Las politicas de educacién en todos los niveles, del nacional al local, deben estipular que un nifio o nifia
con discapacidad asistan a la escuela mas cercana (p.23)

La integracién de nifios con discapacidades deberda formar parte de los planes nacionales de
"educacion para todos”. Incluso en los casos excepcionales en que sea necesario escolarizar a los nifios
en escuelas especiales, no es necesario que su educacién esté completamente aislada (p.24)

Debera prestarse particular atencion a las necesidades de los nifios y jévenes con discapacidades
graves o multiples. Tienen tanto derecho como los demas miembros de la comunidad a llegar a ser
adultos que disfruten de un maximo de independencia, y su educacion debera estar orientada hacia ese
fin, en la medida de sus capacidades (p.24)

Factores escolares

Los nifios y nifias con necesidades educativas especiales deben recibir un apoyo adicional en el
programa regular de estudios, en vez de seguir un programa de estudios diferente. El principio rector
serd el de dar a todos los nifios la misma educacion, con la ayuda adicional necesaria para aquéllos que
la requieran (p.27)

Se deberéa prestar un apoyo continuo a los nifios con necesidades educativas especiales, desde una
ayuda minima en las aulas ordinarias hasta la aplicacion de programas de apoyo pedagdgico
suplementarios en la escuela, ampliandolos, cuando sea necesario, para recibir la ayuda de profesores
especializados y de personal de apoyo exterior (p.27)

Las prestaciones educativas especiales deberan integrarse en los programas de investigacion y
desarrollo de instituciones de investigacion y centros de elaboracién de programas de estudio (p.29)

En la Declaracion de Salamanca (1994), se aborda la formacion y capacitacion
a los docentes, tanto de primaria como de segundaria para que estos asimilen
el mundo que gira alrededor de las necesidades educativas especiales y
reconozcan la importancia en el ambito escolar con una actitud positiva. Los
siguientes apartados de la declaracion, se refieren a este tema, y se traen a
colacion, por la necesidad de formacién para la atencién a la diversidad que
tenemos los pasantes, dado que nos formamos como profesores de
matematicas:

Los programas de formacion inicial deberan inculcar en todos los profesores tanto de primaria como de
secundaria, una orientacion positiva hacia la discapacidad que permita entender qué es lo que puede
conseguirse en las escuelas con servicios de apoyo locales. Los conocimientos y las aptitudes
requeridos son basicamente los de una buena pedagogia, este es, la capacidad de evaluar las
necesidades especiales, de adaptar el contenido del programa de estudios, de recurrir a la ayuda de la
tecnologia, de individualizar los procedimientos pedagdgicos para responder a un mayor nimero de
aptitudes, etc (p.31)

La capacitacion pedagdgica especializada en necesidades especiales, que permite adquirir
competencias adicionales, debera impartirse normalmente en forma paralela a la formacion ordinaria,
con fines de complementacion y movilidad (p.32)

A las universidades corresponde un importante papel consultivo en la elaboracion de prestaciones
educativas especiales, en particular en relacion con la investigacion, la evaluacién, la preparacion de
formadores de profesores y la elaboracion de programas y materiales pedagdgicos (p.33)
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Carlos Parra Durssan (2010), hace un recorrido historico importante en la
evolucion del concepto de discapacidad. En primer lugar Parra, reconoce que
“‘las personas con discapacidad eran consideradas un castigo para sus familias
y condenadas a vivir sin ningun tipo de desarrollo ni de integracion” (p.2), asi la
discapacidad fue caracterizada con los siguientes adjetivos: causa lastima,
mendicidad, enfermedad, subvaloracion, demoniaco y subnormalidad. Las
personas discapacitadas siempre fueron segregadas, marginadas y el avance
en torno a mejorar las condiciones que padecen, no se dio bajo los principios
de equidad e inclusidn, sino por un sentimiento de lastima

Con la idea de clasificar la discapacidad de las personas nace la Pedagogia
Terapéutica. Esta consideré dos tendencias para caracterizar la “deficiencia”,
una que era la de discapacidad en el organismo en las etapas de desarrollo y
otra que es “los problemas psicoldgicos”. En 1917 surge la educacion especial:

“El surgimiento de la educacion especial se asume como un hecho positivo
porque significé el reconocimiento de ofrecer educacion especializada a las
personas con discapacidad, lo cual generé profesorado preparado,
programas especiales para mejorar los aprendizajes, materiales especificos
y el propio centro especial, pero el sistema de educacion especial fue
cuestionado en la medida en que las instituciones recibian todos los
alumnos que el sistema regular rechazaba” (Parra, 2010, p.4).

“Los programas educativos de las instituciones especiales no se adaptaban
a las necesidades de los alumnos, y se tornaban en secuencias inflexibles,
no acordes con la edad cronoldgica. Este fue uno de los principales motivos
por los que se origin6 el movimiento a favor de la “normalizacion” (p.4).

La “normalizacion”, surge en 1969 de los paises escandinavos que como indica
Parra (2010) “en esencia propugnaba por la utilizacion de medios educativos
que le permitieran a la persona adquirir 0 mantener comportamientos y
caracteristicas cercanos a la normatividad general” (p.8). Luego en EEUU se
convierte en punto de referencia para las directrices educativas,
proporcionando a las personas con discapacidad la dignidad que
histéricamente no han tenido.

El informe de Warnock, indica que hay que aceptar a las personas con
discapacidad como son, potenciando sus habilidades y ofreciéndoles los
derechos que son propios de una persona. Es en el marco de este informe,
donde nace el concepto de Necesidades Educativas Especiales (NEE). Este
concepto, no categoriza las discapacidades, ayuda a la autoestima, desarrolla
todas las habilidades a la par de las demas personas, no discrimina y asume
las necesidades particulares propias para su educacion. Parra (2010),
complementa al respecto:

“Desde entonces el concepto de Necesidades Educativas Especiales (NEE), forma parte de los
supuestos basicos que definen el movimiento de integracién educativa y es el paso de la
educacion con enfoque en el individuo a la educacién con el enfoque en el ambiente. Es asi como
la integracion es definida como un proceso que brinda la oportunidad a nifios con Necesidades
Educativas Especiales (NEE), con o sin discapacidad de integrarse a la comunidad educativa y
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aprender de acuerdo a sus capacidades y desarrollarse en un ambito célido y armoénico en
conjunto con su sociedad y cultura” (p.5).

Parra (2010) concluye que, los alcances de la integracion educativa se
basaron en los siguientes factores:

a) Proporcionar oportunidades para aprender con base en la interaccion
cotidiana entre los alumnos.

b) Preparar a los estudiantes con discapacidad para la vida y profesion
futuras en un contexto que fuera mas representativo de la sociedad.

c) Promover el desarrollo académico y social de los estudiantes con
discapacidad.

d) Fomentar la comprension y aprecio por las diferencias individuales.

e) Promover la prestacion de servicios para estudiantes sin discapacidad y
para estudiantes “en riesgo”, sin estigmatizarlos.

f)  Difundir las habilidades de los educadores especiales en la escuela.

A pesar de este gran avance, no supero las expectativas necesarias ya, habia
problemas con el curriculo y docentes, la metodologia hacia solo cambios
organizativos, y habia desconocimiento del los docentes y la falta de equipos
de apoyo. Por ello el término de “integracién” se cambia por “inclusién”, para
dar mayor claridad a las necesidades de la escuela para la atencién de
personas con necesidades educativas especiales. Al respecto Parra (2010),
afirma:

“El concepto de educacién inclusiva es mas amplio que el de integracion, y parte de un supuesto
destino, porque esta relacionado con la naturaleza misma de la educacion regular y de la escuela
comun” (p.5).

La inclusién es entonces:

“Brindar respuestas educativas que aseguren el derecho a acceder a la educacién para todos
los estudiantes, de manera equitativa, de acuerdo a sus caracteristicas y dificultades
individuales, poniendo énfasis en aquellos grupos o colectivos que siempre fueron excluidos
del sistema educativo general” (Parra, 2010, p.9).

Por ende creo que la inclusion es un método de accion, cumplimento,
dedicacion hacia las politicas educativas que gira en torno a las
Necesidades Educativas Especiales donde son actores frecuentes los
docentes, escuelas, colegios, universidades, etc., para una transformacion
genuina y prospera donde las “minorias”, no sean discriminadas.

A partir de estas politicas mundiales que se generan en torno a la educacién
inclusiva y a la atencion hacia la diversidad, se crean paralelamente politicas
educativas Nacionales en el mismo rumbo. A continuacion se encuentran
referenciadas las politicas para atencion a personas con NEE en Colombia.

En la Ley General de Educacién (1994) es un documento que rige la educacion
colombiana, afirma que
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En el Articulo 46- “Integracién con el Servicio Educativo: La educacion para
personas con limitaciones fisicas, sensoriales, psiquicas, cognoscitivas,
emocionales o con capacidades intelectuales excepcionales, es parte integrante
del servicio publico educativo. Los establecimientos educativos organizaran
directamente o mediante convenio, acciones pedagoégicas y terapéuticas que
permitan el proceso de integracion académica y social de dichos educandos”.

(p-12)

Articulo 48.- Aulas Especializadas: “Los gobiernos nacional y de las entidades
territoriales incorporaran en sus planes de desarrollo, programas de apoyo
pedagdgico que permitan cubrir la atencion educativa a las personas con
limitaciones”. (p.13)

En Colombia, cada diez afios hacen un conjunto de propuestas, acciones y
metas que expresan la voluntad educativa del pais, este es hombrado como el
Plan Nacional Decenal de Educaciéon (PNDE). Actualmente el periodo de diez
afos del (PNDE) esta entre (2006-2016), y dentro de este se encuentra
“Lineamientos en TIC”, que afirma los objetivos propuestos este el periodo
actual, los cuales son:

“Fortalecer la educacioén publica en todos sus niveles, como tema prioritario en las
agendas nacionales y territoriales, en los planes de desarrollo e inversion de las
entidades municipales, departamentales y nacionales, para asegurar a todos,
condiciones de disponibilidad, acceso, permanencia y calidad en términos de
igualdad, equidad e inclusién”.(p.3)

“El sistema educativo debe garantizar a nifias, nifios, jévenes y adultos, el respeto a
la diversidad de su etnia, género, opcidn sexual, discapacidad, excepcionalidad,
edad, credo, desplazamiento, reclusién, reinsercion o desvinculacién social y
generar condiciones de atencién especial a las poblaciones que lo requiera”.(p.4)

También, en el (PNDE, 2006-2016), “Lineamientos hacia poblaciones
vulnerables” nos indican varias caracteristicas sobre la inclusion, diversidad vy
necesidades especiales en la educacién como: “fomentar la inclusién y el
reconocimiento de la diferencia mediante la tolerancia, el respeto, el civismo, la
comprension, el pluralismo y la cultura ciudadana, desde la préactica reflexiva
con estudiantes y comunidad educativa” (p.3). Pero en un cuadro mas
especifico nos indica sobre los objetivos para 2016 en las necesidades
educativas especiales que se presenta a continuacion:

“Garantizar, por parte del Estado, la sociedad y la familia, la atencién integral
y oportuna a los nifios con necesidades especiales (no sélo educativas) o en
situacion de vulnerabilidad, y la restitucion de sus derechos a aquellos a
quienes les hayan sido vulnerados” (p.13).

“Garantizar los apoyos pedagodgicos, terapéuticos y tecnoldgicos para
minimizar las barreras en el aprendizaje, promover la participacion de la
poblacién vulnerable, con necesidades educativas especiales (discapacidad y
talentos), y permitir el acceso a un sistema educativo publico pertinente y de
calidad” (p.15).

“Que en el 2016 los maestros egresados de las escuelas normales superiores
y las facultades de educacién estén preparados para la atencion adecuada de
la poblacion con necesidades educativas especiales, con o sin discapacidad,
y puedan realizar programas de actualizacion para los profesionales
vinculados al sector educativo” (p.16).

“El sistema publico educativo contara con programas de formacion
permanente para que los docentes en ejercicio, y quienes ingresen al
sistema, cuenten con los conocimientos necesarios para la atencion de las
personas con necesidades especiales en todas los niveles de la educacion,
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generen y participen en procesos investigativos que beneficien la atencion a
esta poblacion” (p.16).

Por su parte, la Ley 1618 de 2013 de Colombia garantizalos derechos de
las personas con discapacidad. A continuacion, se exponen algunas
definiciones ofrecidas por esta ley, las cuales aportan para el desarrollo de
la labor del pasante:

Definiciones

Personas con y/o en situacion de discapacidad: Aquellas personas que tengan deficiencias fisicas,
mentales, intelectuales o sensoriales a mediano y largo plazo que, al interactuar con diversas barreras
incluyendo las actitudinales, puedan impedir su participacién plena y efectiva en la sociedad, en igualdad
de condiciones con las demas. (p.3).

Inclusién social: Es un proceso que asegura que todas las personas tengan las mismas oportunidades, y
la posibilidad real y efectiva de acceder, participar, relacionarse y disfrutar de un bien, servicio o
ambiente, junto con los demdas ciudadanos, sin ningln limitacion o restriccibn por motivo de
discapacidad, mediante acciones concretas que ayuden a mejorar la calidad de vida de las personas con
discapacidad (p.3).

Acceso y accesibilidad: Condiciones y medidas pertinentes que deben cumplir las instalaciones y los
servicios de informacion para adaptar el entorno, productos y servicios, asi como los objetos,
herramientas y utensilios, con el fin de asegurar el acceso de las personas con discapacidad, en igualdad
de condiciones, al entorno fisico , el transporte, la informacion y las comunicaciones, incluidos los
sistemas y las tecnologias de la informacion y las comunicaciones, tanto en zonas urbanas como rurales.
Las ayudas técnicas se haran con tecnologia apropiada teniendo en cuenta estatura, tamafio, peso y
necesidad de la persona. (p.4).

Articulo 11. DERECHO A LA EDUCACION.

Garantizar el derecho de los nifios, nifias y jovenes con necesidades educativas especiales a una
educacion de calidad, definida como aquella que "forma mejores seres humanos, ciudadanos con
valores éticos, respetuosos de lo publico, que ejercen los derechos humanos y conviven en paz. Una
educacién que genera oportunidades legitimas de progreso y prosperidad para ellos y para el pais. Una
educacién competitiva, que contribuye a cerrar brechas de inequidad, centrada en la Institucion
Educativa y en la que participa toda la Sociedad (p.7).

incluir dentro del programa nacional de alfabetizacion metas claras para la reduccion del analfabetismo
de jovenes, adultas y adultos con discapacidad, para garantizar su inclusion, teniendo presente la
importancia que tiene para la educacion de los nifios y las nifias que padres y madres sepan leer y
escribir (p.7).

Fomentar en sus establecimientos educativos una cultura inclusiva de respeto al derecho a una
educacion de calidad para las personas con discapacidad que desarrolle sus competencias basicas y
ciudadanas (p.8).

Orientar y acompafiar a los establecimientos educativos para la identificacion de las barreras que
impiden el acceso, permanencia y calidad del sistema educativo de los nifios, nifias y jovenes con
necesidades educativas especiales de su entorno (p.8).

Garantizar el personal docente para la atencion educativa a la poblacion con discapacidad, en el marco
de la inclusion, asi como fomentar su formacién capacitacion permanente, de conformidad con lo
establecido por la normatividad vigente (p.8).

Disefiar incentivos para que las instituciones de Educacién Superior destinen recursos humanos y
recursos econdémicos al desarrollo de investigaciones, programas, y estrategias para desarrollar
tecnologias inclusivas e implementar el disefio universal de manera gradual (p.9).

Asegurar, dentro del ambito de sus competencias, a las personas con discapacidad el acceso, en
condiciones de equidad con las demas y sin discriminacién, a una educacion superior inclusiva y de
calidad, incluyendo su admision, permanencia y promociéon en el sistema educativo, que facilite su
vinculacién productiva en todos los &mbitos de la sociedad (p.10).

2.2 Educacion Matematica inclusiva.

En este apartado se pretende dar cuenta de la relacién entre la educacion
matematica y la inclusién, por ello se ha considerado la categoria de la
educacion matematica inclusiva entendida como aquella que destaca los
contextos donde se piensan las practicas, los grupos de conocimiento
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implicados y la especificidad de las personas, en relacién con la reformulacién
de contenidos matematicos (Alsina y Planas, 2008).

Planas (2004), indica lo importante que es crear espacios y opciones para la
participacion de los estudiantes en el aula de matematicas: “Las caracteristicas
de un aula de matematicas en tanto que comunidad de préactica tienen mucho
que ver con los niveles de participacion e implicacion en las tareas
matematicas de los alumnos de esa aula” (p.1).

Se debe tener en cuenta que el area de matematicas necesita adaptaciones
curriculares en contenidos abstractos ya que los estudiantes con discapacidad
(visual) necesitan apropiarse de los conceptos (objetos matematicos) y hacer
relaciones entre ellos. Se considera que en el area donde menos dificultades
presentan los nifios ciegos en el calculo mental, las operaciones aritméticas,
las medidas o la resolucion de problemas, ya que si se utilizan materiales
accesibles a la discapacidad visual y una metodologia sensible a la falta de
vision, las pocas dificultades son facilmente superables.

2.3. Adaptacion de recursos

Uno de los objetivos que se tiene como profesor de matematicas preparado
para la atencion a la diversidad es hacer adaptaciones adecuadas de los
recursos, que brinden una mejor comprension de determinado objeto
matematico.

Lo anterior, teniendo en cuenta que “Las personas privadas de vision obtienen
la mayor parte de la informacién a través de dos canales fundamentales: el
lenguaje y la experimentacidon tactil, cuyo érgano mas especializado es la
mano» (Lucerga, 1993, p.2)

Para el desarrollo de la percepcion por medio de los sentidos, se pueden
proponer actividades que ayudan a la interpretacién de sensaciones auditivas,
olfativas, etc., y ayudan a hacer una representacion de un objeto.

Siguiendo a Leonhardt (1984), la manera de percibir el mundo de un nifio
invidente no es igual a la de un nifio vidente con los ojos tapados, la diferencia
esta en la organizacion original de sus modalidades sensoriales. Asi La
percepcion a través del tacto comprende:

La percepcion a través del tacto comprende:

o Percepcion tactil (estatica): a través de los receptores cutdneos sentimos
las cualidades térmicas y la consistencia. Con la mano en reposo solo
podemos describir el aspecto aproximado y esquematico de los objetos.

o Percepcion cinestésica (dinamica): informacion proporcionada por el
movimiento voluntario de las manos. Este tipo de percepcion dinamica
nos permite percibir el objeto, su textura, aspereza, dureza y forma. La
mano no dominante sujeta el objeto o se encarga de proporcionar los
puntos de referencia mientras la mano dominante lo explora, realiza
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movimientos sobre el objeto e integra los datos que obtiene hasta
configurar un concepto global del objeto explorado.

De acuerdo a lo anterior, la adaptacion no se convierte en un reto hasta cuando
en textos, libros y demas, aparecen gréficos, dibujos, ilustraciones, esquemas,
lo cual son de importancia para el lector. Por ello, la adaptacion de estas
imagenes se tiene que hacer en relieve con distintos materiales, para que no se
caiga en una percepcion aburrida y monotona. También se debe ser muy
descriptivo en lo que infiere a la imagen.

Se debe tener presente cual es el objetivo que se pretende lograr al adaptar un
material y si es pertinente la adaptacion, porque se puede complicar demasiado
la adaptacion intentando que sea accesible al tacto. Por eso es conveniente
antes de la adaptacion tener en claro el objetivo y algunas soluciones
alternativas, como material tridimensional, 0 més sencillos Comprensibles para
el alumno.

Por eso es conveniente antes de la adaptacion tener claro el objetivo y algunas
soluciones alternativas, como material tridimensional, o mas sencillo. Al
respecto, la siguiente cita es ilustrativa:

“Por ejemplo, imaginemos una actividad para una nifia de 5 afios con
ceguera total que requiera «sefialar los coches grandes». Al adaptarlo,
tenemos dos alternativas: dibujar en relieve coches grandes y pequefos,
con riesgo de que la nifia se canse de tocar los elementos y pierda el
concepto objeto de la actividad (diferenciar grande y pequefo), o bien,
realizar la adaptacion con elementos en relieve mas sencillos, como
figuras geométricas de distinto tamafio. En este caso la nifia podra mas
facilmente acceder a la informacion y al concepto de tamafio y podra
realizar sin problemas la actividad. No olvidar que el objetivo de la
actividad es diferenciar tamafios, no identificar la figura de un automaévil’
(Del Campo, 2000, p.23)

Segun el Instituto de tecnologias educativas (2010), as adaptaciones de los
textos en tinta a braille, tienen las siguientes peculiaridades:

1. La adaptacién lleva un tiempo de realizacion, por lo que es necesario
prever con la suficiente antelacion los materiales a utilizar para que el
alumno disponga de ellos cuando los necesite

2. El tamafio de un libro en braille es considerablemente mayor que un libro
en tinta (suele tener una extension 4 veces mayor o, incluso mas, en
funcién de la materia de que se trate). por tanto, hay que prever el lugar
de almacenamiento de los libros y organizacion del material de forma
adecuada.

3. Las adaptaciones pueden realizarse de distintas formas, en funcion del
texto original, y de las caracteristicas y necesidades del alumnado al
que va dirigido. Podemos encontrarnos con textos en tinta donde se pide
una respuesta escrita por parte del alumnado en el mismo texto.

4. Los textos de los alumnos y alumnas mayores pueden ser transcritos al
sistema braille en interpunto, es decir, por las dos caras del papel. En
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este caso, no permiten la escritura en el libro, pero si tiene la ventaja de
reducir a la mitad la extension del mismo.

5. En los libros transcritos al sistema braille, o en las adaptaciones escritas
que realicemos de apuntes, trabajos, documentacion, etc. es
conveniente tener en cuenta la estructura de la péagina. Asi por
ejemplo, es necesario reservar el primer renglon para la paginacion
(habr& que identificar cada pagina en braille con su correspondiente en
tinta, para facilitar la busqueda del material en clase, cuando se trabaje
en comun); es conveniente alinear a la izquierda los epigrafes, titulos,
etc. para que el alumno/a los pueda identificar mas facilmente; los
parrafos empezaradn con dos caracteres en blanco para que se puedan
identificar mejor («sangrias»); se utilizaran espacios en blanco para
indicar la importancia de un titulo; la elaboracion de tablas o esquemas
implica mucho espacio, por lo que sera conveniente reducir al maximo
el texto, mediante abreviaturas...

6. Actualmente, la escritura en braille se puede realizar de forma mas
rapida y agil gracias a los instrumentos tiflotecnolégicos que incluso
permiten al mismo alumno imprimir en braille sus apuntes, acceder a
libros en tinta a través del ordenador, etc. (mira el médulo dedicado a la
Tiflotecnologia).

7. En ocasiones, es mas adecuada la transcripcion de un libro en formato
sonoro, cuando el tema y el alumno/a al que va dirigido asi lo permite.
Esto es habitual en alumnos/as mayores y en asignaturas como la
literatura y la historia.

Por otra parte, las ilustraciones en relieve tienen como objetivo acceder a
informacion grafica a través del tacto, aunque es una tarea complicada por los
conceptos a desarrollar por el estudiante. Ademas a veces se vuelven
contraproducentes ya que el invidente invierte mucho tiempo en la comprensién
de este. Por eso se debe tener en cuenta que se adapte solo aquello que sea
imprescindible y aporte informacién visual.

Segun el Instituto de tecnologias educativas (2010), paara que una lamina o un
cuento sean reconocible y estimulante al tacto hay que dar importancia a los
siguientes aspectos:

Textura: Podriamos decir que la textura es al tacto como el color es a la
vista. Los diferentes materiales y texturas son facilmente reconocibles
por el alumnado y proporcionan la posibilidad de establecer
asociaciones, igualdades y diferencias similares a las que el nifio que ve
hace con el color. Por ejemplo, asociara el tacto rugoso del papel de lija
con una carretera de la misma forma que el vidente puede asociarlo al
color gris 0 negro.Sin embargo, no es conveniente utilizar en una misma
lamina demasiadas texturas, porque pueden confundir al estudainte,
producir fatiga y disminucion de la motivacion.

Es conveniente combinar las diferentes texturas con colores, sonidos y

olores, para enriguecer las adaptaciones. El uso del color es necesario
por dos razones: para aprovechar el posible resto visual del alumno/a y
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porque el material debe ser accesible y atractivo al compafero/a vidente,
es decir, debe ser un material que favorezca la inclusion.

e Forma: Para una persona sin visién, sobre todo cuando tiene una
patologia congénita y nunca ha visto, es dificil adivinar qué objeto le
proponemos a partir de una forma bidimensional en relieve. Para
reconocerlo, habria que realizar un aprendizaje previo.

Comprender las formas y los contornos de las ilustraciones al tacto no
es facil, por eso, debemos empezar proponiendo formas sencillas,
facilmente reconocibles, con poca informacion, evitando, la
asociacion con el referente visual.

e Color: Es importante que las adaptaciones que realicemos sean
reales, tengan cierta relaciéon con el mundo vidente. Por eso, al realizar
adaptaciones de material debemos tener en cuenta el color, por dos
razones: en primer lugar, por aprovechar el posible resto visual que
puede tener el nifio o la nifia y por otro, para que el material interese
también a los compafieros/as videntes. Al afadir el color, estamos
afladiendo mas informacion que ayudara al nifio, cuando tiene resto
visual, a interpretar mejor el material.

La combinacion en una misma lamina de imagenes visuales y tactiles
favorece que el material pueda ser utilizado por todos los alumnos y
alumnas, independientemente de si son videntes o no, de si tienen
algun resto visual o presentan una ceguera total. Por eso, cuando
realicemos adaptaciones es necesario cuidar el aspecto estético por
medio del color, de forma que sea atractivo, tanto para el nifio/a con
discapacidad visual, como para sus comparieros/as videntes.

e Olor: también se puede afiadir en las adaptaciones olores, para
trabajar el sentido del olfato, desde el punto de vista perceptivo y
afectivo. Por ejemplo, en un cuento, al personaje del «malo» le podemos
impregnar con algun olor que lo identifique (azufre, ajo...) y al personaje
«bueno», con colonia).

Ademas, aprovecharemos cualquier momento de la vida diaria para
distinguir alimentos, juegos de olores naturales o artificiales, aprender a
diferenciar olores en la calle que nos ayudan a la orientacion, etc.

Para la adaptacion de materiales concretos, hay que tener en cuenta las
condiciones del alumno, su edad, sus conocimientos, su nivel tactil, etc. Existen
algunas normas generales para llevar este proceso las cuales son:

« Eltamafio de las figuras debe ser abarcable por las manos extendidas
del alumno a quien va dirigido. Esto es importante ya que el nifio/a con
la mano dominante explora el material y utiliza la mano no dominante
como referencia. Si el material es muy grande, esta referencia de
tamafio se pierde.
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o Cuanto mayor relieve podamos conseguir mas facil resulta la
discriminacion.

o Es preferible utilizar formas esquematicas y muy sencillas. Los objetos
recargados no son bien percibidos al tacto.

« El material tiene que ser consistente y resistente, que no se rompa con
el uso. Ademas, se debe eliminar todos aquellos materiales que
pudieran ocasionar riesgos en su manipulacion (espejos, elementos
pequefios, cristales, aristas, etc.)

e Tener en cuenta que a mayor numero de elementos o simbolos, mayor
dificultad para reconocerlos.

o Que sea un material atractivo tactil y visualmente y motivador.

De acuerdo a los graficos, existen dos maneras a tener en cuenta para esta
adaptacion:

Dibujo en negativo: en el dibujo realizado mediante el marcado con objetos
punzantes (ruedas dentadas, boligrafo, punzones...) en plastico, papel o
cartulina y realizado sobre superficie blanda (fieltro o goma de caucho).El
dibujo sale en negativo y hay que darle la vuelta, porque el relieve sale por el
reverso.

b) Dibujo en positivo: en el dibujo realizado con un boligrafo sobre papel
normal o plastico de dibujo positivo, realizado sobre superficie de goma de
caucho. En este caso, no existe el inconveniente de tener que dar la vuelta al
papel, porque el relieve “sale hacia arriba”, “en positivo”. Este material posibilita
a la persona que no ve poder realizar sus propios dibujos con mayor facilidad y
eficacia, ya que le permiten dibujar con la mano dominante e ir controlando el

resultado con la otra mano.

De acuerdo con el Instituto de tecnologias educativas (2010, existen en el
mercado muchos materiales para una adecuada adaptacion de recursos,
algunos de los mas utilizados son:

e Corcho. Tiene una textura rugosa, célida y agradable. Es ligero, facil de
adquirir y manipular. Por ejemplo, puede usarse para representar la
corteza terrestre. Se comercializa también autoadhesivo y de distintos
grosores.

e Papel de lija. Es ligero y facil de manipular, pero su textura es
excesivamente fuerte. Se comercializa con distintos grados de dureza,
por lo que se suele elegir el mas suave. Se debe limitar su utilizacion
para casos puntuales porque tiene un tacto muy desagradable. Nos
puede servir para representar una carretera, el fuego o, incluso, el
vestido del malo del cuento.

e Papel de estafio. Su textura es fria y suave. Nos sirve para la
representacion de objetos metélicos y frios como la luna o las estrellas

e Madera laminada. Es evidente su utilidad para adaptar todos los
objetos que son de madera en la realidad: el tronco de un arbol,
muebles, casas, vallas...
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e Cartulina. Ofrece muchas posibilidades por su facilidad de manejo. Se
puede puntear o picar con punzdn, para obtener texturas diferentes. Se
comercializa en distintos colores, incluso con granulados diferentes.
También se puede afadir a la cartulina rayas o puntos con el punzén o
las ruedas dentadas, para crear otras texturas.

e Carton. Tiene muchas posibilidades al ser un material econémico y
versatil, en sus distintas presentaciones: liso, con diferentes niveles de
aspereza, carton acanalado de embalar, etc.

e Plasticos. Pueden conseguirse muchas texturas diferentes: de embalar,
con burbujas, de colores...

e Plastico autoadhesivo. Muy util para la adaptacion en braille de
barajas de cartas, cinta métrica, cintas de casete, etc. Permite ver por
debajo de la adaptacion la figura o el texto en tinta y, de este modo, el
material es comun para videntes y alumnos que no ven. Al ser menos
rigido que el Dymo puede pegarse una vez escrito el braille sobre textos
en tinta, por ejemplo, sobre el texto en tinta de un cuento, ya que es
transparente y aunque tenga el mensaje en braille, deja ver la
informacion en tinta.

e Fieltro autoadhesivo. Tiene un tacto agradable y céalido. Se
comercializa en varios colores. Es muy facil de usar y manipular.

e Arena pegada. Muy Util para representar montafias, la playa, etc.

e Celofan. Es un material muy versatil que incluso puede proporcionar
sonido.

e Velcro. Nos facilita muchas opciones para el pegado de materiales,
porque permite manipular los elementos de la lamina un nimero
ilimitado de veces. Asi, por ejemplo, puede servir para cambiar de ropa
a los personajes, para mover elementos de un lado a otro del cuento,
realizar rompecabezas, ubicar piezas donde corresponde, etc

Cantor (2003), aporta que para los graficos o diagramas que se elaboran para
una clase de matematicas se deben tener en cuenta las siguientes
consideraciones:

e Modelos bidimensionales

e Sencillos sin tanto detalle

e Con colores y delineados con plumones para ue pueda ser
utilizados por alumnos de baja vision.

e Con un solo concepto grafico, por ejemplo las graficas del seno y
coseno deben ser independientes.

e Cada ilustracion debe tener los nombres en Braille y macro tipo, si
son muchas coloque convenciones y escribalas en una hoja
aparte.

e EI tamafo debe ser proporcional de manera que facilite su
comprensiéon y manejo.
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Por otra parte Castro y Del Castillo (2002, P.3), nos indica a tener en cuenta
pautas para la adaptacion de materias como:

e Utilice materiales que NO ofrezcan peligro en su manipulacion.

e Cerciorese que cuando termine un material no tenga esquinas, bordes o
puntas afiladas.

e En lo posible utilizar materiales durables, evitar el uso de semillas o
madera que no esté curada, pues en climas calidos se deteriora mas
facilmente.

e Ponga en prueba el material que elabora o adapta antes de usarlo
regularmente con el estudiante; esta prueba pueda hacerle con el mismo
estudiante ya que le servir4 para familiarizarse con el material.

e Promueva la participacion del estudiante con limitacion visual en la
elaboracion de material.

e Es importante colocar una quia que indique el derecho del material, por
ejemplo, un signo generador escrito en la esquina superior izquierda.

e Al igual que los materiales para todos los materiales para el nifio con
limitacién visual debe ser limpio, agradable y atractivo.
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Capitulo 3
Fase de accion

En este capitulo se dara cuenta de la fase de accion, de acuerdo al plan de trabajo de la pasantia. Esta fase se constituye por el
acompafamiento en el aula y la adaptacién de material.

1. Acompafnamiento en el aula

Nombre: Marlon Méndez Quiroga

Curso: 602

Estado Inicial.

El estudiante es un nifio de 12 afios de edad, su discapacidad es de baja vision.

El estudiante escribe con el apoyo de una cuadrilla la cual le permite guiarse para escribir
con el lapicero correctamente en el renglon deseado.

No tiene ningin manejo de &baco y Braille, ni tiene deseo alguno de aprender estas
herramientas, ya que no las considera necesarias, para su discapacidad.

El estudiante no sabe las tablas de multiplicar del (6, 7,8y 9).

Presenta dificultades en el aprendizaje de los algoritmos con los fraccionarios, Yy sus
conceptos.

No tiene en cuenta la fraccion como parte todo, ni buena comprension en la escritura que
se maneja.
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¢ No maneja adecuadamente el algoritmo de la multiplicacion, de dos cifras, ni las tablas de
multiplicar.

Proceso en clase

En primer lugar, en relacion con el reconocimiento de las fracciones, por parte del estudiante, se observé que habia adquirido el
algoritmo de la multiplicacion de una cifra pero no evolucion6 en este concepto para llegar a multiplicar por dos, tres,.., cifras,
necesario para el trabajo con fracciones.

¥ ;,./ 2% *L"T;
AlE i 1

53 y RN

Por lo tanto, se le exigio escribir mas despacio, mas grande y de forma mas clara, ademas de aprenderse la tabla del seis, siete
y ocho, con el fin de avanzar y estar al pie de las teméaticas del curso. Ademas se trabajo la asociacion de la palabra “veces” a la
multiplicacion.
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La tabla del nueve se le ensefia con los dedos para asi agilizar este aprendizaje de las tablas. Consecuente con los
procedimientos anteriormente mencionados, se le explicod que el algoritmo de la multiplicacién y se hizo practicas del mismo.

Al final del proceso, se observa una recuperacidbn amplia en la escritura con tinta y la comprensién del algoritmo de la
multiplicacion de una, dos, tres y hasta cuatro cifras, como se puede ver en la siguiente evidencia

Otro tema abordado con el estudiante es la amplificacién y reduccion de fraccionarios. Por ende, se emplea lo aprendido del
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algoritmo de la multiplicacion para que lo utilice en la amplificacion de fracciones.

A 1~,nm-m
e ;
o

3
144\"
S —

A su vez, se trabaja la fraccion como parte todo con graficas faciles de entender, desde el contexto continuo y discreto. Al
momento de pedirle al estudiante representaciones de una fraccion hizo los dibujos, que se ven en la evidencia.

Para el trabajo con las operaciones entre fracciones, se utiliza material concreto hecho en Fomi,
entendiera porque el algoritmo de la suma y de la resta debe tener un denominador comun.

con el fin de que el estudiante
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En las siguientes imagenes, se observa como el estudiante hace la relacién de la suma y resta de fraccionarios con
didactico en clase.

con el material con el que se trabajo.

el recurso

El estudiante claramente entiende el algoritmo de la suma y resta (Suma y resta con denominador igual y diferente) y lo identifica
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Respecto al algoritmo de la multiplicacion y la division se trabajé de forma muy sencilla, después de manejar el de la sumay
resta.

Con este estudiante también se trabajé en la comprension de las relaciones de orden usando nimeros decimales (mayor que y
menor que) indicandole que debe tener en cuenta en primer lugar el nimero que esta antes de la coma (parte entera), después
los siguientes numeros de izquierda a derecha (parte decimal) para observar que nimero es mayor y que numero es menor. Hay
gue aclarar que el estudiante tenia conceptos definidos de mayor qué y menor qué en nimeros enteros.

Por ultimo, se introducen simbolos para representar pardmetros o cantidades desconocidas en situaciones de suma y resta.
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Estado Final
¢ El estudiante logra manejar el algoritmo de la multiplicacién.
e Mejora de manera significativa su caligrafia.

e Entiende la fraccion en el contexto parte- todos con sus representaciones gréaficas y las relaciona con situaciones sencillas
de la vida cotidiana.

e Logra apropiarse del algoritmo de la suma, resta, multiplicacién con fraccionarios.

e Sin embargo, el estudiante aiin confunde el algoritmo de la division con el de la suma, a la hora de trabajar fracciones.
e Logra despejar variables independientes en situaciones de sumay resta.

e El estudiante no comprende de manera satisfactoria la descomposiciéon de un nimero por nimeros primos.

¢ No tiene en cuenta los nimeros primos, después del nimero 23.

e No comprende satisfactoriamente el MCD y MCM.
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Nombre: Miguel Alejandro Rodriguez

Curso: 602

Estado Inicial.

El estudiante tiene buen manejo de 4baco sorban y el Braille.

Tiene en cuenta los algoritmos de la suma, resta, multiplicacion y divisién, con
nameros naturales

Tiene buen calculo mental, se sabe las tablas de multiplicar, hace multiplicaciones por

dos cifras mentalmente.

Tiene en cuenta los multiplos de un niamero natural.

No comprende el algoritmo de la suma, resta, multiplicaciéon y division de los

fraccionarios.
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Proceso en clase

Abaco Japonés

Purio en sito relisve

BarrooEe

Cuontay

Boerp Pofzonts

pone el nimero 5 hacia la izquierda en el primer punto de relieve y el nUmero seis hacia la

derecha en el primer punto de relieve.

En este caso, el estudiante quiso representar una fraccidbn con nimeros centésimos para
cerciorarsela mismo si habia comprendido, obteniendo 271"

Dado que es evidente que todos los estudiantes invidentes tiene un célculo mental con mayores habilidades al de los videntes, el
método de la suma y resta se ensefa de la forma mas facil, “por pasos”, para que el estudiante adquiera la habilidad de este

algoritmo:

1. Cual es la primera fraccién y cual es la segunda fraccién involucrada. (con el fin de que tenga en cuenta este orden de
izquierda a derecha para hacer la suma y/o resta).

2. Observar cual es el denominador y el numerador de las fracciones involucradas. (se toma primero el denominador porque
este es de importancia para que se pueda realizar la suma y/o resta de fracciones)

3. Se tiene en cuenta si los denominadores son iguales o diferentes.

En primer lugar se empieza con la representacion de una fraccién con el abaco
japonés. Para dicha representacién se toma cualquiera de los seis puntos en alto
relieve, lo que esta antes del punto a la izquierda es el numerador y lo que esta
después a la derecha el denominador.

5 .
Entonces para representar A el estudiante

'7 g ,’ A
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4. Silos denominadores son iguales, se deja “quieto” el denominador en la respuesta y se suman los numeradores.

5. Silos denominadores son distintos, en primer lugar se multiplica los denominadores de las dos fracciones y el resultado es
el denominador de la respuesta.

6. Se hace una multiplicacion en cruz, se toma el numerador de la primera fraccion y se multiplica con el denominador de la
segunda fraccién; seguidamente se toma el denominador de la primera fraccién y se multiplica con el numerador de la
segunda fraccion. (se lleva en la cabeza el resultado).

7. Se suman y/o restan los resultados respetando el orden establecido y ese resultado es el numerador de la operacion.

Con estos pasos, se le propone al estudiante ejemplos sencillos y luego poco a poco se va graduando a ejemplo con numeros

. 3 1 1 5
decimales. En este caso, se comenz6 con la suma de 3 + 3 = ’

Con los pasos a seguir anteriormente mencionados, el estudiante pudo comprender de una manera mas sencilla la suma y resta
de fracciones ya que en la clase de mateméticas utilizaban MCM y a la par, descomposicion por numeros, lo cual se observé que
era muy confuso para él

Por ello fue facil de trabajar con los pasos mencionados anteriormente y se hicieron varios ejercicios sencillos con denominador
diferente con el fin de que tuviera siempre en cuenta “los 7 pasos” y mecanizaran el proceso. Se debe aclarar que un proceso
como este en fracciones mas grades no es el oportuno para los nifios videntes ya que se toma este método por el calculo mental y
la memoria matematica tan elaborada que tiene los nifios invidentes.
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En el algoritmo de la multiplicacion en los fraccionarios no hubo ningun
problema ya que era mas sencillo el procedimiento y distinto al de la suma y
resta. Sin embargo se hicieron algunos pasos para que el estudiante tuviera
este concepto a largo plazo:

1. Cudl es la primera fraccidén y cual es la segunda fraccion involucrada.

2. Se multiplica el numerador de la primera fraccion con el numerador de la
segunda fraccion, el resultado va en el numerador (no importa el orden en que
lo hagas).

3. Se multiplica el denominador de la primera fraccién con el denominador de la segunda fraccién, el resultado va en el
denominador(no importa el orden en que lo hagas)

En el algoritmo de la division no se alcanzo a trabajar en su totalidad ya que el tiempo y las
‘ f fff?f?&f actividades extracurriculares no lo permitieron, pero se dieron las pautas de este algoritmo

T con sus pasos. Hubo dificultades en diferenciarlo con el algoritmo de la suma,
*‘tii‘x ~_ Hay que tener en cuenta que no se pudo validar si el estudiante alcanzo a entender este

algoritmo porque en una sola clase puede que lo entiendan pero a largo plazo puede que
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aparezcan dificultades en los procedimientos que conllevan estos algoritmos.

Estado Final
e El estudiante logré6 comprender en su totalidad los algoritmos de la suma, resta y multiplicacion de los fraccionarios.

¢ No diferencia el algoritmo de la suma y resta con el algoritmo de la division en fraccionarios, en ocasiones los confunde

e El estudiante no aplica los algoritmos de suma, resta, multiplicacién y division en problemas de la vida cotidiana, sin

embargo logra hacer los algoritmos cuando no obedece a un contexto problemico.

e Aun no tiene claro el concepto de MCM y MCD Yy su relacion con las operaciones con fraccionarios.

44



Nombre: Jeymi Diaz Curso: 602
Estado Inicial.

e La estudiante tiene buen manejo de 4baco sorban y el Bralille.

e Tiene en cuenta los algoritmos de la suma, resta, multiplicacion y division.

e Tiene buen calculo mental, sin embargo tiene dificultades en la tabla del
nueve.

e Hace multiplicaciones por dos cifras mentalmente.

e Tiene en cuenta los multiplos de un niumero natural, excepto las de nueve.

e No comprende el algoritmo de la suma, resta, multiplicacion y division con
fraccionarios.

Proceso en clase

En primer lugar se evidencié que la estudiante tenia dificultades con el aprendizaje de la tabla del nueve. Por ello se tomo la
decision de que este aprendizaje fuera con la herramienta més utilizada por los nifios, los dedos.

Como indica en la imagen, se puede recordar y aprender la tabla del nueve con este procedimiento que fue el mas apropiado para
al estudiante.

Hay que destacar que la estudiante tenia dificultades para saber cuales numeros eran multiplos de nueve, pero no se sabe si era
por su dificultad de aprenderse la tabla del nueve.
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ITRERY '/ 51ll;4 De esta forma, se hace una similitud entre un concepto que lo
B N W tiene claro y otro que esta en duda. Por lo tanto, se le hace
’ ‘ ' preguntas sobre varios numeros de dos, tres y hasta cuatro

1.0 8 W/ 1 e .3 cifras, para ver si son los multiplos de ocho, a las que contesta

N V' N correctamente. Seguidamente, se le preguntan por un numero
de dos, tres cifras a ver si son multiplos de nueve. En este caso,

[
i

20070 w7 %  la estudiante utiliza sus dedos y hace un célculo mental para
9 X K A contestar de forma correcta. Por ello su dificultad era el
aprendizaje de la tabla del nueve, nada mas.
3 6 8 1
% W v W% Delamisma manera que el estudiante Miguel Rodriguez, anteriormente mencionado, se empieza
" a observar el uso del 4baco japonés en el manejo de las fracciones. . También se emplea el
método de los “siete pasos”, para la ensenanza de las fracciones.

4 ( 5 9 0
A ° A W
4 La estudiante toma el método y lo emplea de forma rapida y comprende las diferencias entre la
multiplicacion y Ia division, pero debido al tiempo y las diferentes actividades extracurriculares, no se pudo relacionar este
aprendizaje con actividades de la vida cotidiana. También se debe mencionar que se quiso evaluar a los estudiantes por aparte
en la clase de mateméaticas como sus demas comparieros pero el docente titular rechaz6 rotundamente esta propuesta y evalué

este aprendizaje siempre entre la pareja de invidentes.

Estado Final
e La estudiante logré6 comprender en su totalidad los algoritmos de la suma, resta y multiplicacion de los fraccionarios.
e Sin embargo no diferencia el algoritmo de la suma y resta con el algoritmo de la division con fraccionarios.
e La estudiante no aplica los algoritmos de suma, resta, multiplicacion y division en problemas de la vida cotidiana.

¢ No tiene claro el concepto de MCM y MCD y su relacion con las operaciones con fraccionarios.
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Nombre: Yilber Chauta Curso: 702

Estado Inicial.

e El estudiante tiene buen manejo del abaco japonés.
e Tiene en cuenta los numeros enteros.

e Tiene un buen célculo mental. Sin embargo no muestra ningun interés por las
matematicas.

e Tiene problemas en la ubicacion de fracciones en el abaco.

e Tiene algunos conceptos sobre las suma, resta division y multiplicacion de fraccionarios,
pero a la hora de ejecutar estas operaciones, no las hace correctamente.

Proceso en clase

En primer lugar, se le indicé al estudiante la ubicacién de los nimeros fraccionarios en el abaco japonés, sefalandole cual es el
denominador y el numerador, y su representacion.

Se empieza a retomar la suma y resta de fraccionarios con el mismo denominador indicandole al estudiante que en estos casos
se suma Yy/o resta solo los numeradores. Se le indica al estudiante que haga ejercicios para recordar este tema e ir
adelantandose para estar a la par del curso.

Seguidamente, se empieza a explicar las sumas y resta de los fraccionarios con la misma metodologia que se indic6 en el curso
604. Como resultado, el estudiante recuerda esta metodologia y puede lograr estar a la par de sus compafieros contestando
ejercicios propuestos en clase sobre estas operaciones. Se debe tener en cuenta que el estudiante trabajé con el mismo método
que se explicd anteriormente, porque su capacidad de captar este aprendizaje, fue muy oportuno.

Seguidamente, se empieza a trabajar los decimales infinitos. Se debe aclarar que este momento se documenté de forma
apropiada para la ensefianza de los decimales en el abaco japonés.
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Los puntos que estan en relieve (6 en total) haran una representacion de la coma (,) en la utilizacion de la escritura en tinta
cuando se trabaja con los decimales. Se recomienda tomar como referencia en punto en relieve (2) para tener espacio hacia la
izquierda si hay mas numeros enteros antes de la coma.

De acuerdo a lo que el profesor de aula estaba haciendo, se emple6 la metodologia con la que encontraba una fraccion que
equivale al decimal infinito. En este caso, con la utilizacién del abaco y la tablilla de escritura Braille.

El docente utilizaba el siguiente método:

Tomaba una expresion decimal infinita, en este caso 0,3535... y la igualaba a (x). Esta expresion la multiplicaba por (10?), por ser
dos décimas que se repiten en 0, 353535.

| X=0,353535.... | 100X =35,353535... |

Luego, esta nueva expresion la restaba por la inversa de la expresion original.
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100 | = | 35, 35353535...

-x | = |-0,35353535...

El resultado despejando la incognita deberia ser la fraccion que corresponda a la expresion decimal de 0, 35353535.

99 X
X

35

35

99

Por ende, % = 0, 35353535...

Para hacer este procedimiento con un nifio invidente se tomé como apoyo dos recursos que estan siempre a la mano en

matematicas, los cuales son: El abaco y la tablilla Braille.

Con la tablilla se le pidi6 al estudiante que la dividiera en dos, con el fin de representar los cuadros anteriormente mencionados.
Por ende en la parte izquierda estaria inscrito (X = 0,353535....), (100 x), (-x), (99 X) y (X), y en la parte derecha de la tablilla

49




estaria inscrito (100 X = 35,353535...), (=35, 35353535...), (=- 0, 35353535...), (=35) y (=2_§)' Al mismo tiempo se trabajaba con el

adbaco indicandole al estudiante las razones de la metodologia, por qué se multiplicaba por 100, observando si podia despejar
una incognita y encontrando la fraccion correspondiente.

Lo que importaba era que el estudiante con su capacidad de memorizacion aprendiera el procedimiento para luego llevarlo a una
generalizacion de la equivalencia de una fraccion a un decimal infinito. El resultado fue un esquema dividido en dos, usando la
tablilla para escribir en Braille y el 4baco para hacer los calculos necesarios.

En las siguientes sesiones de clase, se empieza a observar las magnitudes
proporcionales e inversamente proporcionales. Para este tema se adapta un material de
fichas hechas en Fomi con los nimeros naturales de 1 a 9 escritos en Bralille.

Este material se utiliza para que el estudiante invidente haga un recuadro en el que
compare dos magnitudes e indique si son proporcionales o no.

Se empieza a introducir el concepto de proporcion con un problema de la vida cotidiana,
y a la vez se le pide que utilice el material.

Problema nimero uno:
En abastos, una caja de tomate pesa 2 kg. ¢ Cuanto pesa dos cajas? ¢ Cuanto pesa tres
cajas? ¢ Cuanto pesa cuatro cajas?

En este momento el estudiante puede hacer esta proporcion directa mentalmente sin dificultad, pero el enfoque de este ejercicio
es que aprenda a relacionar el nuevo material con el problema a lo cual llega a lo siguiente:
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En esta imagen se observa
como el estudiante puede
relacionar la su solucion del
problema con el material que se
le dio.

Lo que el estudiante hace con las
fichas se representa en una tabla
asi:

O K~IN

AIWIN|F

A medida que el estudiante adquiria mas concentracion, manipulacion y correlacién con el material y la proporcionalidad, se tomo
la decision de poner problemas mas complejos en el calculo siempre relacionandolo con el material.
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El problema era el siguiente:

Don Pablo compr6 una casa enorme y
necesita pintarla antes de mudarse. Por
eso contratdé un pintor para esta tarea.
El pintor cada dos dias alcanzaba a
pintar tres muros de la casa. ¢Al tercer
dia, cuantos muros se habia pintado?
¢Al cuarto dia, cuantos muros se habia
pintado? ...

Como se observa en la imagen, el
estudiante al hacer los calculos
necesarios que le exige el problema,
toma de nuevo dos colores como guia,
y ademas tiene que trabajar con
nameros decimales.

Para esto se observa que el estudiante
tiene en cuenta un  espacio para
separar columnas. Estos espacios
estdin medidos con un dedo del
estudiante. Pero también se observa
gue para indicar los decimales como
4,5, el estudiante separa la cantidad
decimal con dos espacios o dos dedos.
He aqui la tabla de valores en tinta.

| 2 | 3 |
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4.5
6
7.5
9

o0~ W

Debido al ritmo de clase, y a las continuas interrupciones por parte de las actividades extracurriculares, el estudiante no alcanzé6 a

observa con satisfaccion la proporcionalidad inversa.

Estado Final

e El estudiante comprende y relaciona con la vida cotidiana problemas que indiquen la utilizacién de suma, resta,
multiplicacion y division en los fraccionarios.

e El estudiante comprende los decimales infinitos y los expresa como fraccidn con el abaco japonés.
e Tiene en cuenta la proporcionalidad directa en problemas de la vida cotidiana.

e Aun no comprende satisfactoriamente la proporcionalidad inversa en problemas de la vida cotidiana.
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Nombre: Laura Mancipe Curso: 702

Estado Inicial.

e El estudiante tiene un buen manejo de abaco japoneés.

e La estudiante presenta un excelente calculo mental.

e Tiene en cuenta que es un numero fraccionario y su representacion en el abaco.

¢ Recuerda algunas cosas sobre las operaciones basicas con numeros fraccionarios.

e Hace operaciones con numeros de varios digitos en suma, resta, multiplicacion y divisién, de
manera muy sencilla.

Proceso en clase

De acuerdo a la metodologia estipulada anteriormente, se inicio el aprendizaje de las operaciones basicas con numeros
fraccionarios. La diferencia que se observé de acuerdo a la estudiante Laura Mancipe y Yilber Chauta, es que esta estudiante
tenia en cuenta el algoritmo de todas las operaciones con fraccionario sino que le faltaba hacer una retroalimentaciéon para que
recordara este procedimiento.

Ya haciendo esta retroalimentacion, la estudiante presenta un calculo mental y un manejo del abaco japonés con mucha destreza
y sin tener alguna equivocacion en sus procedimientos.

La estudiante realiz6 el célculo de suma, resta, multiplicacién y division de las fracciones ( 5y g), casi de manera inmediata, por
lo cual se observa que no tiene dificultades en este tema.
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Seguidamente, la estudiante estuvo ausente una semana por enfermedad.
Se trabajo con el material adaptado anteriormente para la ensefianza- aprendizaje de la proporcionalidad directa e inversa.

A diferencia del anterior estudiante, este logro llegar con satisfaccion a la proporcionalidad inversa y directa en problemas de la

vida cotidiana, como lo observamos a continuacion.

Problema: Una persona puede
vivir en un hotel durante tres dias
por 3.000 pesos.

¢,Cuanto costara el hotel por dos
personas?

¢,Cuanto costara el hotel por tres
personas?

Como se observa en las
imagenes, la estudiante pudo
relacionar el problema de la
proporcionalidad directa con las
fichas y el costo de la habitacidon
en el hotel. Por ello, utiliza
también como guia dos o tres
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lapiceros en la parte izquierda y
superior y realiza una tabla como
la siguiente:

3
6
9

AIWIN|F

12

Debido a que se observdé que el problema fue facil para el estudiante, se le pone uno donde el calculo de la proporcionalidad
directa sea un resultado con decimales.
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Problema:

Un panadero vende dos panes
blanditos por tres pesos. ¢Cuanto
valen tres panes? ¢Cuanto valen
cuatro panes?

En la imagen se observa como el
estudiante relaciona el problema dado
con el material dado para tener una
mejor interpretacion de este. Y al igual
gue el anterior estudiante, crean una
estrategia de organizacion con los
dedos para separa magnitudes en
columnas y en decimales.

Por ejemplo para separa una columna,
utilizan como unidad de medida un
dedo y para los decimales, utilizan dos
dedos que suplementa en tinta la coma

(.)-

La tabla en tinta es la siguiente:

3
4.5
6
7.5
9

O WIN

Seguidamente se observa un problema basico que lleve al estudiante a la observacion de la proporcionalidad inversa.
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Problema: Dos maquinas de yogurt sacan el total del refrigerio de
un colegio en seis horas. Si se le agregan otras dos maquinas de
yogurt ¢en cuantas horas sacan los refrigerios? Y si se le agregar
seis maquinas mas.

Se plantea el problema en este contextos por que los estudiantes
tiene en cuenta el refrigerio del colegio todos los dias, ademas no
es del agrado de estos estudiantes el Yogurt del refrigerio, lo cual
es prudente para la atencion de este estudiante, ya que le
alimento mencionado crea un sentimiento bueno o malo, pero que
tiene presente.

Ademas se pretende que el estudiante al leer el problema le ponga
l6gica a la situacion, y la légica es que entre mas llaves halla de
yogurt, menos tiempo tardan en sacar los refrigerios.

Por ello en la imagen se observa que la estudiante relaciona el
problema con las fichas y crea una tabla que en tinta es de la
siguiente forma:

2 6
4 3
6 2

Por ello se puede decir que entiende en un comienzo la
proporcionalidad inversa.
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Para tener en cuenta si la estudiante adquirié el concepto de proporcionalidad inversa y su evolucion en este aprendizaje, se

plantea un ejercicio con magnitudes mas grades.

Problema: En una granja, una gallina
se come un cargamento de maiz en
dieciocho dias. Si se compran, dos, o
tres o cuatro gallinas ¢.en cuanto tiempo
se comerian el mismo cargamento de
maiz?

Se plantea el problema ya que los
estudiantes invidentes tuvieron salidas
pedagbgicas a granjas. Por ello el
problema se vincula con el estudiante, y
en la imagen se observa la siguiente
tabla en tinta:
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18
12
9
6

AIWIN|F

Por ende, la estudiante tiene en cuenta
la  proporcionalidad inversa  en
problemas sencillos de la vida cotidiana
y los relaciona con el material adaptado.
Por

Hay que mencionar que el proceso no se pudo completar ya que debido a diferentes interrupciones de clase no hubo el tiempo

necesario y suficiente para concluir este tema.

Estado Final
e La estudiante comprende y relaciona las operaciones basicas de los fraccionarios con problemas de la vida real.
e La estudiante hace muy buena relacién entre el calculo mental y el 4baco japonés.
e Comprende y corresponde la proporcionalidad directa a problemas cotidianos.
e Percibe la proporcionalidad inversa en problemas cotidianos.

e Tiene en cuenta la proporcionalidad directa para diferenciarla de la proporcionalidad inversa.
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Nombre: Jonathan Carvajal. Curso: 804

Estado Inicial.

El estudiante tiene cuenta los conceptos basicos sobre la geometria bidimensional vy
tridimensional con papiroflexia.

Tiene dificultades a la hora de diferenciar la multiplicacion y suma en algebra.
Tiene problema al multiplicar expresiones algebraicas pequefias y polinomios.

Tiene en cuenta los nimeros enteros, naturales, en las operaciones basicas.

El estudiante esta atrasado en 12 trabajos de clase en la multiplicacion de polinomios.

Proceso en clase

De acuerdo a la tifléloga y la docente del aula, lo primordial era que el estudiante estuviese al dia con los trabajos en clase lo mas
pronto posible en la multiplicacién de polinomios de una variable o expresiones algebraicas de primer nivel.

Por lo tanto en primer lugar se le dio al estudiante una serie de ejercicios traducidos a braille para que el estudiante pudiese en
primer lugar diferenciar la multiplicacion de la suma.

Se dieron las siguientes pautas para la suma:

En matematicas solo podemos sumar cosas iguales: “no podemos sumas vacas con pollitos, solo podemos sumas vacas
con vacas”.

Cuando hay una expresion algebraica para sumar, es preciso organizar los sumandos para sumas cosas iguales:
“organizar las magnitudes que son semejantes para luego sumarlas”

Propiedad conmutativa: (a + b)= (b + a)

Propiedad asociativa: (a + b)+c=a+ (b +c)

Operaciones inversas: (a + b)-b=a
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e NUmeros negativos: a-b = a+(—b)
¢ Elemento neutro: a+0=a.

Los ejercicios de la suma fueron del tipo:

. (p+q+r),(-2p —6g+3r), (p+5q—8r)

17p + 8l + 11m —8p + 61 — 8 m + 5r-2p +6r -2I.

5xy+ 6 (xk) + 8 k + 2 (xy) — 6(kx) + 8(kl)

2x2y + 3y%x + 2p+ 6r + 5(xy)— 6 xy?+ 3x2y- 2p +3r — 5(yx)

pwNP

Para que el estudiante entendiera de forma mas rapidamente se utilizo un lenguaje comun para explicar el procedimiento que
deberia tomar este al resolver las sumas:

Siempre tenga en cuenta el simbolo (+,-) que acompafia a la expresion.

Agrupe los nimeros que tiene las mismas letras con el signo (+,-) que le acompafan y las separa con un paréntesis.
Mire atentamente si las letras que acompafian al nUmero estan elevadas al cuadrado y al cubo.

Nunca olvide ser ordenado al juntar las expresiones semejantes.

Para la multiplicacion las pautas fueron:
(Los estudiantes siempre manejaron al representacion de abreviada por yuxtaposicion: a . b = ab)

Propiedad conmutativa (ab)=(ba)
Propiedad asociativa: (ab)c=a (bc)
Elemento neutroa x 1= a

Propiedad distributiva: a (b + ¢)= ab + ac.

Los resultados fueron los siguientes:
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Como se observa en las anteriores imagenes, el estudiante pudo diferenciar la suma de la multiplicacidbn de expresiones
algebraicas y entender las propiedades conmutativas, asociativas y distributivas que estan involucradas en estos ejercicios.

Ademas, logro cumplir con la meta de estar al dia en sus trabajos que tenia pendientes en este y otros periodos donde debia
recuperaciones.

Continuando las tematicas del curso, se empieza a observan el trinomio cuadrado perfecto, el trinomio cubo perfecto,..., en
relacion al triangulo de pascal. Para que el estudiante comprendiera esta relacion, se le adapto el triangulo de pascal con la tabla
negativa.
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Por ello el estudiante observaba la metodologia de la “formula” del trinomios cuadrado perfecto, trinomio al cubo,..., y lo podia

relacionar con los coeficientes que aparecen en este triangulo, de la siguiente manera:

al+2ab+ k1
a3+ 3a’h+3ah i+ BE

a*+4a3bh+ 6alh? +4ab3+ bt

Para finalizar, el estudiante alcanza a comprender la relacién que existe entre los trinomios elevados a un nimero y el triangulo de
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pascal, donde realizo ejercicios de la misma naturaleza.

Estado Final

e El estudiante diferencia la suma y la multiplicacién en expresiones algebraicas.

e El estudiante comprende las propiedades conmutativas, asociativas y distributivas en la suma, resta y multiplicacion de

polinomios.

e El estudiante tiene en cuenta le trinomio cuadrado perfecto, el trinomios cubo perfecto,..., y la relacidon con el triangulo de

pascal.
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Nombre: Angel David Rios Curso: 902

Estado Inicial.

¢ El estudiante tiene conceptos basicos de la geometria bidimensional.

e No comprende los elementos de una figura tridimensional como base, caras, aristas y
forma.

¢ No entiende concepto de potenciacion en algebra y sus propiedades.
e Tiene en cuenta la suma, resta, multiplicacion y division de fraccionarios.

¢ No sabe cdmo se utiliza el plano cartesiano.

e Tiene un buen célculo metal.

Proceso en clase

En primer lugar se hace una observacién a el manejo y la utilizacion del plano cartesiano con sus elementos basicos como el eje
(x,y), como se utiliza en funciones lineales simples, como Y=2x, Y= 3x.
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Luego inmediatamente se observa que una parte fundamental del curso es la geometria tridimensional, la cual se tiene
conocimiento que el estudiante tiene dificultades con este tema.

El docente del aula pide un trabajo el cual consiste en construir doce figuras geométricas tridimensionales con cualquier material,
pero se tiene la prudencia de que la mediadora que acompafia al estudiante hizo un acuerdo con el docente para que los
estudiantes invidentes presentaran dos figuras geométricas de las doce que tenian que hacer.

En este momento se habla con el docente y se le expresa que esta actividad la pueden realizar con plastilina y que estos pueden
hacer las doce figuras 0 al menos seis de ella para que los estudiantes comprendan este tema. Aunque hubo algunos problemas,
se acordo que los estudiantes con NEE hicieran seis figuras tridimensionales.

En este caso, el estudiante presenta el cubo, paralelepipedo, cono, cilindro, esfera y piramide con base cuadrangular. Por aparte
se hace un trabajo con el estudiante con material adaptado para que este comprenda las partes de una figura tridimensional como
las caras, base y aristas. El resultado fue el siguiente:
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Figuras con plastilina:

Como se observa en las siguientes imagenes, el estudiante hizo estas figuras geométricas con plastilina, donde como base toma
objetos comunes como lo son monedas, fichas cuadradas y hasta una figura tridimensional como prismas triangular.
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Figuras con material adaptado:
En las siguientes iméagenes se observa las caras de las figuras tridimensionales con el fin de que el estudiante las identificara,

observara la diferencia entre las partes de las figuras tridimensionales y la relacionara con las figuras en plastilina que habia
formado.

e Piramide

e Cilindro
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e Paralelepipedo

Seguidamente se empieza a trabajar la potenciacién cuando su potencia es negativa, cero y convertirla a radical.

Al mismo
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tiempo, se observa la multiplicacion y la division de la potenciacion.

Nota: Hay que mencionar que el docente del aula nunca colaboro en dar los temas a observar con anterioridad y no se pudo estar
siempre preparado para tener algin material para la observacion de este tema. Ademas se tuvo una fuerte discusion ya que este
docente daba las notas a los estudiantes invidentes sin observar los resultados y/o avances que tenian en clase.

Por ello se trabajo con el calculo mental del estudiante. En primer lugar propiedades mas faciles descritas a continuacion en
Braille:

e Todo numero con exponente cero (0) es igual a uno (1). a®=1.
e La multiplicacion de dos potencias que tienen la misma base es igual a la misma base pero con sus exponentes sumados.

a®x aqM™= qgntm

e Ladivisién de dos potencias que tienen la misma base es igual a la misma base pero con sus exponentes restados.

— m-—-n
an a
1 _1
e a - =-,siempre en numerador es uno (1).
a
2 _ 1
e a ° =—, siempre en numerador es uno (1).
a
2 _ 2
e a2z =43Va
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De acuerdo a estas pautas se empezaron a realizar una serie de ejercicio donde se involucraban las pautas anteriormente
mencionadas para que el estudiante identificara cada ejercicio y pudiera comprender cada una de estas propiedades.

Estado Final.
e El estudiante tiene en cuenta el plano cartesiano, sus partes y utilizacion en funciones lineales basicas.
e Tiene en cuenta las partes de las figuras tridimensionales.

e Comprende las propiedades basicas de la potenciacion.
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Nombre: Sabrina Cortes, Pilar Rodriguez Curso: 1103

e Tiene buen calculo mental
e Manejan el 4baco y la calculadora en operaciones dificiles.
¢ No tiene buen manejo del plano cartesiano.

e No tiene en cuenta la razon, proporcién y probabilidad de un suceso.

e Tiene problemas con las operaciones de fracciones.

*11 P L’a

Proceso en clase

En primer lugar, no se pudo habla con el docente del aula ya que este se encontraba con incapacidad. Por ello se empieza a
trabajar con la nocién de azar y probabilidad con dados, donde se observa cuantas posibilidades tiene un dado y cuales son.
También se toma en cuenta las la explicacion desde las experiencias de cada uno de las estudiantes sobre la posibilidad de
ocurrencia de eventos cotidianos (seguro, muy probable, poco probable o imposible).

Ademas, por aparte una de las estudiantes tenia dificultades al representar ecuaciones simples de primer nivel en el plano
cartesiano, por lo cual se tomo una sesion para la explicacion de este tema.
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Hay que mencionar que ocurrié un problema; el docente del aula volvié de la incapacidad y se tuvo una charla con este, donde
explicd que una de las estudiantes tenia bastantes dificultades con las operaciones basicas de los fraccionarios, y que seria
prudente que esta se actualizara en este tema asi quede atrasada en los temas que se explicaran en la clase. Se tomé la
observacién del docente y se planted la metodologia para esta ensefianza.

Cuando se le menciono a la estudiante las intenciones del docente y del pasante para la ensefianza de las fracciones, lo tomo
mal, ya que no queria atrasarse ni ver las fracciones nuevamente. A la par, la otra estudiante estaba de acuerdo con su
comparfera y empezaron a no hacer ninguna actividad que se les planteaba. Se llevo este caso a la tifléloga, el docente del aula y
el pasante con las estudiantes.

Por ultimo, el pasante planteo que habia otro estudiante en el mismo horario de grado noveno que queria trabajar con el pasante,
y ya gue estas estudiantes no requerian el apoyo en el aula, seria prudente trabajar con quien si lo requeria. La tifléloga y el
docente aceptaron de agrado la propuesta y se empezo a trabajar con el estudiante Manuel Ignacio de 903.

Nombre: Manuel Ignacio Curso: 903

Estado Inicial
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LA HABANA

El estudiante presenta un buen calculo mental

Tiene buen manejo de la maquina Perkins

Hace calculos de manera rapida y agil en la maquina Perkins
Tiene en cuenta el plano cartesiano y sus cualidades.
Tiene en cuenta los conceptos de la geometria bidimensional y tridimensional.

No comprender la ocurrencia de un suceso, los problemas de azar y la probabilidad de
elementos simples en problemas de la vida cotidiana.

Proceso en Clase

En primer lugar, el estudiante esta trabajando con nimeros con exponentes negativos, positivos, en fraccion y, exponente cero.
Al igual que el estudiante Angel David de 902, se observa las propiedades de los exponentes (0, negativos y fraccion); hay que
tener en cuenta que el estudiante ya habia visto la sumas y resta de potencias de la misma base.

Para que el estudiante pudiera comprender estos temas de manera mas agil y aprovechando su buen calculo mental y el manejo
de la Maquina Perkins, se plantea unos ejercicio de comprension de equivalencia entre estas propiedades como a continuacion:

Ejercicios 1

o x%+k71+ Db +n7t4y°
° x_1 * y_z * z_3

Ejercicio 2

1
o X2
1

e D3

Ejercicio 3

° 4\/x3
1

2
o xO+k1 +Zig+ 33 + 23
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2

C3
2 1
54 + 33

e x lxyZxz 3+ xtyltz
_ 1 2 s
o Vadx0+k~1 + —+33+ 2

De acuerdo a las tematicas de clase, se empieza a observar la ocurrencia de un evento, la probabilidad.

En primer lugar, se empieza a observar la posibilidad de que ocurra un evento determinado de acuerdo a cuatros posibilidades
“‘generales” que son:
Seguro, Muy Probable, Poco Probable e imposible. Por ello se le hace preguntas de de problemas donde tendra que calificar cual

tan probable es que resulte un evento.

Obtén 20 puntos al lanzar dos dados al tiempo.
Lanzar una moneda y que caiga cara y sello a la vez.
Encontrar un perro a cuadros manejando un carro.
Es

gue mafiana haya dia y noche.

Lanzar una moneda y que no caiga cara ni sello
Que mafana halla refrigerio.
Estudiar el dia sabado.

Para continuar con la probabilidad de eventos, se le plantea un problema con los juegos de azar, mas exactamente con los dados.
Este consiste en una pregunta ¢qué numero tiene mayor probabilidad de salir en la suma de dos dados?

Para responder la pregunta, el estudiante empieza a hacer un conteo para sacar dos (2) con dos dados, sacar tres, cuatro,...,
hasta doce. Para que el estudiate no se confunda en igualar el resultado (2,3) y (3,2) al lanzar dos dados, en uno de los dados se

le agrega una cinta para diferencias cada dados.
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El resultado del estudiante fue el siguientes:

2 — 1 posibilidad.
3— 2 posibilidades
4— 3 posibilidades
5— 4 posibilidades
6— 5 posibilidades
7—6 posibilidades
8- 5 posibilidades
9- 4 posibilidades
10- 3 posibilidades
11- 2 posibilidades
12— 1 posibilidades




Después de este conteo, el estudiante determina que el numero mas frecuente al lanzar dos sados es el numero siete. Por ello, se
le pregunta que si el va a un casino ¢a qué numero le apostaria?, a lo que responde que al nimero siete y a su vez lo relaciona
con peliculas de invidentes sobre casinos que este habia visto anteriormente.

Seguidamente se le pide que sume todas las posibilidades que le salieron con los dados, a lo que responde que fueron 36
posibilidades, y se le pregunta: ¢qué relacion tiene las 36 posibilidades con los dos dados de seis caras?, y responde que debe
ser seis posibilidades de un dado por seis del otro dado, que nos daria las 36 posibilidades.

Por ultimo, se le pregunta: ¢Cual es la probabilidad de sacar siete al lanzar dos dados?, a lo cual responde que seis, y se
: . : . 6 1
pregunta ¢ seis de cuantas? Y responde, 6 de 36. Se le pide que lo mire como fraccion a lo que responde % 0 -

Estado Final

¢ El estudiante explica desde su perspectiva la posibilidad o imposibilidad de ocurrencia en eventos cotidianos.
e El estudiante, comprende y relaciona la probabilidad en juegos de azar
e Comprende las propiedades basicas de la potenciacion.
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3.1 ADAPTACION DE MATERIAL

Para entrar en contexto, hay que mencionar que el colegio contaba una gran
cantidad de material didactico adaptado para estudiantes invidentes como
libros de todo tipo, fichas, plano cartesiano, balones deportivos, etc.

Esto llevo a pensar que si tocaba adaptar un material deberia pensar en
descartar todos los recursos anteriormente mencionados y apropiarlos para las
necesidades de los estudiantes invidentes en la clase de matematicas y/o
observar si estos materiales estaran siempre a mi disposicion cada vez que los
necesite.

Debido a que se observo que el material didactico no estaba siempre a la mano
cuando se necesitaba, una parte del material que se adapto es una copia de lo
gue se prestd atencién como las fichas con numeros en Brallle, los pasteles en
fomi y otra parte es ingenio propio para las necesidades de aprendizaje en las
matematicas de los estudiantes invidentes.

Por ende, se presenta el material adaptado y con quien se trabajo:
e Discos fracciones en tela.

Este material fue adaptado cuan do no se
pudieran utilizar las figuras hechas en
Fomi, con el propésito de suplementar la
funcién que hacia el material original en la
ensefanza- aprendizaje de las fracciones.

Se uso con el estudiante Marlon Méndez de
602. De acuerdo al marco teorico, es un
material  que modela  un estado
bidimensional, sencillo y sin tanto detalle
con colores vivos, propios para un
estudiante con baja vision. Ademas, hay
que tener en cuenta que sSu usO es muy
facil, con un material durable y aprueba del uso que se le va a dar.

e Fichas con nimeros en Braille.

Este material fue utilizado por los
estudiantes Yilber Chauta y Laura
Mancipe de 702, con el fin de
suplementar unas fichas en Braille
plastica que en su mayoria no se pudo
tener acceso a estas.
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Las fichas esta hechas en fomi y los puntos en relieve esta hechas entre una
mezcla de engrupo con colbon y agua, donde al momento de estar seca, queda
dura la mezcla y en relieve. Este material se utilizo en los problemas de razén
de cambio, proporcionalidad directa e inversamente proporcional. Con este
material se promovié a la participacion, fue muy sencillo y agradable en su
manipulacion.

e El triangulo de pascal en relieve y con numeracion en Braille.

Este material fue adaptado con la Tabla Negativa y la Rodachina para la
comprension y relacion del triangulo de Pascal con el binomio, trinomio,..,
perfecto. Se hizo la adaptacion de este triangulo ya que se hacia necesario por
las tematicas que se llevaba en clase y para que el estudiante invidente
estuviera a la par de sus comparieros.

Se utilizé con el estudiante Jonathan Carvajal de 804; este material tenia en las
esquinas de la hoja Bond unas especificaciones para notar el derecho y el
revés para evitar confusiones a la hora de su utilizaciéon. Ademas tenia los
ndameros en tinta y en Braille para una mejor explicacion del tema a tratar,
como también una nueva nocion de triangulo a partir de formas cuadraticas con
el cual de manera aparte se trabaj6 la nocién de los nUmeros triangulares.

e Las fichas de las figuras tridimensionales.
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Este material fue utilizado por el estudiante Angel David Rios de 902. El
propésito de este material era la de relacionar las figuras tridimensionales que
hizo el estudiante con plastilina en la ensefianza- aprendizaje de las partes de
estas figuras como caras, base, cuspides y vértices.

El material estd hecho con fomi, y se le presté un tipo de pegante de secado
rapido para que armase las figuras tridimensionales; es un material suave, no
durable pero perfecto para este aprendizaje. Ademas se tuvo en cuenta que no
habia material de armado en el colegio de figuras tridimensionales lo cual a
concepto propio, evita que el estudiante observe las diferencias, atributos y
propiedades de estos objetos tridimensionales.

Por dltimo hay que mencionar que se quiso hacer dos adaptaciones de mas
para la ensefianza de la geometria mas especificamente en el triangulo
rectangulo en el circulo unitario, con una tabla con orificios que formaban un
circulo con la misma similitud de trabajo que la que plano cartesiano, pero
debido al tiempo no se pudo realizar este material;, pero es mencionado ya que
seria un buen método de ensefianza para los estudiantes invidentes en la
geometria.
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Capitulo 4
Conclusiones y Reflexion

En cuanto a las conclusiones para este informe de pasantia, se tuvo en cuenta
cada uno de los objetivos propuestos en el plan de trabajo:

General

Atender desde la educacion Matematica inclusiva a los estudiantes con NEES
del colegio José Félix Restrepo IED, para favorecer su comprension de
diferentes objetos matematicos.

De acuerdo a este objetivo, hay que decir que se atendio a los estudiantes con
NEE de la mejor forma posible, con el animo de ayudar a estos nifios a
entender y quizd, quitarle miedo a la matematica, para asi mejorar su
comprension en este tema.

A pesar del poco tiempo que se dispuso en esta tarea, se pudo aprovechar al
maximo el trabajo en el aula y el trabajo extra clase que se llevo por cuenta
propia para gque los estudiantes no tuvieran dificultades en el futuro.

Especificos

1. Acompafiar a los estudiantes con déficit visual en el aula de
matematicas con el fin de potenciar una mejor comprensioén de objetos
matematicos.

Se logr6 potenciar los conocimientos matematicos que traian los
estudiantes invidentes y ademas, pudieron relacionar las tematicas con
problemas de la vida cotidiana, para asi tener una mejor comprension de
las matematicas.

2. Hacer adaptaciones de recursos didacticos para potenciar la ensefianza-
aprendizaje de algunos objetos matematicos, desde la perspectiva de la
educacién matematica inclusiva.

Se logro cumplir a cabalidad este objetivo, ya que se pens6 muy
detenidamente los materiales didacticos que se adaptaron para que
estuvieran relacionados con las necesidades del estudiante invidente y
pudieran comprender las matematicas, lo cual fue un éxito.

Lo Unico que falto fue tiempo para hacer una adaptacion que no se pudo
concretar para la ensefianza de la geometria.

3. Reflexionar como profesor en formacion sobre las practicas inclusivas en
el aula de matematicas.
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Se hizo una gran reflexion sobre los estudiantes con NEE inclusos en el aula
de clase, ya que en un principio se tuvo la idea que estos proceso era muy
dificiles para el docente de matematicas, pero resulto solo ser desconocimiento
de que estos proceso de inclusion y observacion de la diversidad pueden llegar
a ser posibles en la ensefianza-aprendizajes de los tematicas en los colegios
distritales.

En cuanto a la reflexibn como pasante, me di cuenta que la asistencia de nifios
con condicion de NEES, es una realidad en el aula de clase, y que como
profesores de matematicas, tenemos que estar preparados para la atencion a
la diversidad. En esta tarea es necesario tener en cuenta los variados recursos
de apoyo para poder brindar las mismas oportunidades de aprendizaje.

Ademas se comprendid el potencial que tiene estos recursos y materiales
educativos en la atencion de las necesidades particulares de los estudiantes
con limitaciéon visual, ya que son necesarios porque son una ayuda practica y
efectiva en la trasposicion didactica.

La formacién como docente para la atencion a la diversidad y el buen uso de
los recursos, me han llevado como docente en formacion a cambiar de manera
rotunda el rol tradicional de ensefianza-aprendizaje ,convirtiéndome en un
docente facilitador, que hace una retroalimentacion a sus alumnos y a su
practica.

La pasantia ampli6 mi mirada sobre la diversidad y la educacién para todos.
Ahora soy consciente de que las personas con NEE tienen capacidades Unicas
y que superan facilmente las dificultades.

Observé que todas las politicas educativas que tratan la inclusién escolar giran
en beneficio de los estudiantes con NEE, optimizando los apoyos que se les
brindan, el respeto por sus derechos, la satisfaccion de sus necesidades
basicas, etc., Es una realidad que la inclusién en el aula de clase exige mas
esfuerzo y una mayor capacitaciéon por parte del maestro. En ese sentido
resalto la oportunidad de formacion de la facultad de educaciéon de la
universidad Distrital, dado que en el marco del proyecto transversal NEES, se
tiene el espacio para reflexionar sobre el perfil de un docente no excluyente.

Esta formacion se relaciona con la dada por la LEBEM, dado que se aporta,
desde las practicas docentes, un acercamiento a las aulas inclusivas, ademas
se problematiza la transposicion didactica y adaptacion para que personas en
condicion de NEES, tengan igual acceso al conocimiento de objetos
matematicos.

Debo decir, que en el colegio encontré docentes de matematicas que no tienen
la formacion ni interés para trabajar con nifios con algun tipo de discapacidad.
Observe, tristemente, que algunos profesores evaluaban con cualquier
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actividad hecha en clase, dando calificaciones que no estan acordes a las
capacidades de los estudiantes o simplemente pasando el “problema” a las
mediadoras, que a mi modo de ver, en ocasiones no hacen un trabajo
consiente. Sin embargo resalto el trabajo que hace la tifl6loga del colegio que
en si es la Unica persona interesada en una verdadera inclusion.

Por ultimo, las actividades extracurriculares deberian limitarse para poder
permitir al docente abarcar un tema y concretarlo de manera satisfactoria, ya
gue no es posible conseguir este logro si los estudiantes tiene una intensidad
horaria en matematicas de 5 o 6 horas a la semana y a su vez perder clase por
actividades que muchas veces son de menor importancia que el aprendizaje
que se da en el aula.

Ademas, falta que el Ministerio de Educacion Colombiano se centre en todas
las personas involucradas en una institucion educativa (docentes, directivos,
rectores, estudiantes en condicion de diversidad y demas), y no solo en la
infraestructura y los estudiantes, los maestros son parte de este proyecto, y son
una parte fundamental, pero su remuneracion es la peor en América Latina y
este no es un buen incentivo para que los docentes cumplan a cabalidad el
concepto de inclusion.

Falta una mayor capacitacion en las politicas educativas de las NEE en los
colegios publicos y sobre todo en los colegios privados, y una regulacién por
parte del gobierno para que se acepten en todos los colegios a los estudiantes
en condicion de diversidad y estén en igualdad de condiciones y beneficios.

A pesar de las anteriores criticas, en comparacion a la idea de inclusion con
otros paises como México, hay que mencionar que la sociedad colombiana
acepta de mejor manera a las personas con discapacidad y sus necesidades
tanto educativas, como basicas.
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