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INTRODUCCION

Este informe tiene como objetivo fundamental exponer los resultados obtenidos en la
pasantia: “DESARROLLO DE LAS PRACTICAS DOCENTES EN LEBEM EN EL
PERIODO 2005-2012”. En dicha pasantia se recolectaron y analizaron las unidades
didacticas (UD) correspondientes a la practica Il (recursos didacticos) realizadas por los
estudiantes de la Licenciatura en Educacion Basica con Enfasis en Matematica de la
Universidad Distrital Francisco José de Caldas.

Aludido trabajo hace parte del grupo investigativo Crisalida, actualmente dirigido por
Jorge Orlando Lurduy Ortegon. Este colectivo enfoca sus estudios en la educacion
matematica y cuenta con el trabajo de alrededor quince co-investigadores entre los que se
destaca la presencia de Néila Sdnchez Heredia y Néstor Fernando Recalde.

También podemos encontrar un breve resumen de la investigacion  denominada:
“DESARROLLO DE LAS PRACTICAS DOCENTES EN LEBEM EN EL PERIODO
2005-2012” que, por otra parte, estd aprobado por el IEIE y es financiado por el centro de
investigacion y desarrollo cientifico CIDC de la Universidad Distrital Francisco José de
Caldas. En ese mismo orden de ideas, sefialaremos que el proyecto aplica a la convocatoria
C-01 IEIE 2012; C-03 IEIE2012; C-02 IEIE 2012; C-04 IEIE2012.

Por ultimo, el lector podra encontrar el informe que corresponde a las actividades
realizadas por los estudiantes Jhon Carrion y Josué Jaramillo en la modalidad de pasantia
de investigacion segun los Articulos 8 y 9 del Acuerdo No. 005 de Junio 18 de 1997.
Igualmente se presentan las fichas mediante las que se desarroll6 la sistematizacion de
las unidades didacticas, los criterios tenidos en cuenta para filtrar y seleccionar las mejores
(hasta llegar a las 3 de mayor calidad) y los respectivos items que se tuvieron en cuenta.



1. INFORMACION GENERAL DEL PROYECTO

En esta tabla se proporciona datos generales de la pasantia: el énfasis, el periodo al que
aplica, los profesores investigadores y co-investigadores, informes de contacto y demés
informacidn basica.

Convocatoria a la que aplica: | C-01IEIE 2012 C-03IEIE
2012

C-02IEIE2012 C-O41EIE
2012

DESARROLLO DE LAS PRACTICAS DOCENTES EN LEBEM EN EL
PERIODO:
2005-2012

Investigador principal:

JORGE ORLANDO LURDUY ORTEGON.

Co-investigadores: NEILA SANCHEZ HEREDIA, NESTOR FERNANDO
GUERRERO RECALDE.

C.C: Teléfonos:
19346526 3105657492-7043151

Correo electrénico:
jolurduy@udistrital.edu.co,jolurduy@gmail.com

Direccién de Correspondencia:
Av.QuitoN064-81Piso4

Nombre de los Grupo(s) o semillero(s) de Investigacion:
CRISALIDA

Total de Investigadores:
3

Linea(s)de Investigacion: )
FORMACION DE PROFESORES DE MATEMATICA.

Entidad: Universidad Distrital Francisco José de Caldas
Nit:899999230-7

Lugar de Ejecucion del Proyecto: )
LICENCIATURA EN EDUCACION BASICA CON ENFASIS EN
MATEMATICA.

Tabla No 1: identificacion de la investigacion
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1.1 PRESENTACION DEL GRUPO DE INVESTIGACION

Crisdlida es un grupo de investigacion en educacion matematica promovido en la
Licenciatura en Educacion Bésica con Enfasis en Matematica de la universidad Distrital. Se
haya emplazado en la categoria C de Colciencias desarrollando, de tal suerte,
producciones y avances investigativos que contribuyen a la totalidad del proyecto curricular
ya que centra sus brios en aspectos de ingente relevancia en diferentes lineas
investigativas.

2. Informacion de los docentes investigadores y co-investigadores

Para el desarrollo de las investigaciones se cuenta con un equipo de profesores altamente
calificados y cuyos nombres se enuncian en la siguiente tabla:

DIRECTOR
Orlando Lurduy
INVESTIGADORES Y CO-INVESTIGADORES

Yuly Vanegas Diana Gil Pedro Rocha

Néila Sanchez Fernando Guerrero José Torres

Brigitte Sanchez Juan Diaz Godino Jorge Rodriguez
Joaquim Giménez

Tabla no 2: Informacién de los docentes investigadores y Co-investigadores

El grupo Crisalida de LEBEM, a la fecha, cuenta con la publicacion de diez libros,
veinticinco publicaciones en revistas cientificas, cuarenta y ocho trabajos en eventos y
treinta y cinco trabajos de grado dirigidos y tutorias concluidas. Asi pues vemos que la
importancia de la creacién y el fortalecimiento de grupos de investigacion como este, recae
en el hecho que la investigacion educativa con sus métodos, paradigmas y técnicas debe
generar el conocimiento necesario para la renovacion del pensamiento educativo.

1.2 RESUMEN PROYECTO DE INVESTIGACION
1.2.1. DESCRIPCION DEL PROBLEMA

Este proyecto de investigacion esta encaminado a sistematizar y analizar algunas unidades
didacticas del proyecto curricular LEBEM durante los periodos 2005 (1) a 2012 (1), con el
fin de caracterizar el desarrollo del Conocimiento Didactico de Contenido a partir de los
elementos constitutivos de los énfasis de las précticas intermedias.
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El proyecto surge debido a la necesidad imperiosa de construir y/o reconstruir procesos de
implementacién de las précticas docentes de los estudiantes para profesores de Matematicas
en el proyecto curricular LEBEM.

Es necesario evidenciar la manera como se pone en juego el conocimiento ya que uno de
los principios orientadores en LEBEM es la formacion integral de cuerpo profesoral
critico, reflexivo, investigador, constructivo, plural, diverso y complejo en el aula (Lurduy,
2009).

Los estudiantes de la LEBEM deberan dar cuenta de estrategias didacticas que permitan
generar las condiciones necesarias para el aprendizaje matematico en el aula. Dichas
estrategias deben evidenciar la relacion entre conceptos, teorias, medios de representacion y
materiales didacticos en la praxis. De acuerdo con el proyecto de investigacion, este es un
topico de magna importancia ya que permite vislumbrar qué se ha hecho y qué se esta
haciendo en la préactica intermedia de LEBEM vy por esto el grupo Crisalida muestra su
interés en investigarlo.

1.2.2. JUSTIFICACION

La sistematizacion de las unidades didacticas pretende valorar las acciones, interpretaciones
y el desarrollo de las actividades propuestas en las guias y los protocolos de las actividades
a fin de categorizar los elementos que constituyen la planeacion y el disefio de las
actividades.

Se hace referencia a lo anterior puesto que la practica docente es concebida en el proyecto
curricular como ... el conjunto de estrategias didacticas y mediaciones instrumentales que
el profesor pone en juego en el aula para construir significados sobre los objetos
matematicos a partir de la interaccion entre €l y sus estudiantes o entre éstos.” (Sanchez,
Lurduy y Guerrero, 2005).

Atendiendo a esta perspectiva, los estudiantes para profesores de matematicas deben dar
cuenta, en las guias, de la relacion existente entre estrategias didacticas y las mediaciones
a partir de los artefactos culturales (conceptos, teorias, medios de representacion, materiales
didacticos).

1.2.3. PREGUNTA DE INVESTIGACION

Con base en todo lo anterior, el proyecto de investigacion tiene como piedra angular la
siguiente interrogante:

¢De qué manera el proceso de sistematizacion de las guias del profesor y
protocolos de actividad de algunas unidades did&cticas elaboradas por los
estudiantes para profesor (EPM) del proyecto curricular LEBEM, entre los
periodos 2005 (1) y 2011 (1), posibilitan la caracterizacion del desarrollo del



Conocimiento didactico de contenido (CDC) a partir de los elementos
constitutivos de los énfasis de las préacticas intermedias?

1.2.4. OBJETIVO GENERAL

El objetivo general que se plante6 el grupo de investigacion fue el siguiente:

Sistematizar y analizar la informacién dispuesta en las guias de profesor y
protocolos de actividades de algunas unidades didacticas elaboradas por los
estudiantes para profesores de las practicas intermedias, entre los periodos del
2005 (1) a 2011(1), para caracterizar el desarrollo del Conocimiento Did&ctico
de contenido (CDC).

1.2.4.1. OBJETIVOS ESPECIFICOS

En razon al objetivo general se construyeron los siguientes objetivos especificos.

1. Identificar en la planeacién y disefio de actividades, los elementos
constitutivos de los énfasis correspondientes a cada espacio de formacion de
las précticas intermedias a partir de las guias del profesor.

2. ldentificar y describir los elementos constitutivos de la gestién y evaluacién
en el aula de los énfasis correspondientes a cada un elocuente que cada
espacio de formacion de las practicas intermedias a partir de los protocolos de
las actividades implementadas por los EPM.

3. Disefiar un sistema de categorias que permitan la sistematizacion vy
organizacion de las guias del profesor y protocolos de actividades
implementadas por los EPM en los distintos énfasis de las practicas
intermedias en algunas unidades didacticas.

4. Disefiar instrumentos para la sistematizacion e interpretacion de la
informacion contenida en las guias del profesor y protocolos de actividades
implementadas por los EPM a partir de la técnica de anélisis de contenido.

1.2.5. METODOLOGIA

Para realizar esta investigacion, el grupo ha propuesto un enfoque cualitativo de tipo
descriptivo-exploratorio que se enmarca en los estudios de caracter historico hermenéutico
a partir de la técnica del andlisis de contenido. Para conquistar tal empresa se hace
necesaria la utilizacion de fuentes como los informes de unidades didacticas de las
practicas docentes de los estudiantes para profesores de matematicas del proyecto curricular
LEBEM.

De acuerdo con Millan (2010), autores como Mayer y Quellet (1991); Landry (1998)
delimitan seis tipos de anélisis de contenido. Este trabajo investigativo se basara en tres



etapas que la autora propone: El analisis de exploracion de contenido, el analisis de
verificacion de contenido y analisis de contenido cualitativo.

1.2.6. RESULTADOS ESPERADOS

Producir comprension sobre el estado del Conocimiento Didactico de Contenido (CDC) de
los EPM a partir de la organizacion y categorizacion de la informacion dispuesta en las
unidades didacticas de las practicas intermedias.

1.2.7. ANTECEDENTES DEL PROBLEMA

Las actividades que ha venido desarrollando el grupo de investigacion Crisalida y algunos
profesores durante los Gltimos afios en relacion a la recoleccion de datos y andlisis de las
unidades didacticas de LEBEM vy los cuales hacen parte de los antecedentes del proyecto
son:

e Lurduy, O. (2005). Algunos elementos para la comprension de la cultura del aula.
En: ‘cuadernos de investigacion numero cinco, rutas de estudio y aprendizaje el
caso de las matematicas’. Bogota: universidad distrital-1EIE

e Lurduy, O. (2009). El profesor investigador de su practica. En: la formacion de
profesorado de matemaéticas. UNO Revista de didactica de las matematicas, No 5.

e Guerrero, F (2009). “Analisis de un modelo tutorial en préctica docente a partir de
La TSD”.

e Millan, A (2010). “Sistematizacion y andlisis de la informacion dispuesta en las
guias del profesor de algunas unidades didacticas de la préactica intermedia IV en el
periodo comprendido entre 2005 y 2008”.

e Santos, J y Cardenas, J (2012) “Sistematizacion y analisis de la informacion
dispuesta en las guias del profesor de algunas unidades didacticas de la practica
intermedia 111 en el periodo comprendido entre 2004 y 2010.

En cuanto a los modelos pedagdgicos, metodologia y la gestion el aula se hace mencion de
los siguientes referentes y antecedentes:

e Guerrero, F; Sanchez, N y Lurduy, O (2006). “La practica docente a partir de los
Modelos DECA y TSD”.

e Guerrero, F; Sanchez, N y Lurduy, O (2011). “La practica docente en el proyecto
curricular LEBEM”.

e Lurduy et al (2006). "Rutas de estudio y aprendizaje en el aula, el caso de las
matematicas".



e Lurduy, O; Leon, A y Espitia, L (2006). “Interaccion, roles y organizacion™.

1.3.1. MARCO TEORICO

1.3.1. PERFIL DEL ESTUDIANTE PARA PROFESOR DE MATEMATICAS
(EPM)

El proyecto curricular LEBEM propone que los estudiantes para profesores de matematicas
se desenvuelvan en una préctica que les permita adquirir herramientas para el disefio,
preparacion, aplicacion y evaluacion de una secuencia didactica de actividades donde
relacionen lo aprendido en otros ejes formativos. En consonancia, se espera que los
estudiantes superen los modelos tradicionales de educacidn hetero-estructorantes, para lo
cual se asumen como referentes cuatro aspectos esenciales de acuerdo con Sanchez, Lurduy
y Guerrero (2011) siguiendo a Llinares (2009):

1. La materia a ensefiar, es decir, las matematicas escolares.

2. Las teorias sobre el aprendizaje y la ensefianza de la matematica que se produce en las
investigaciones.

3. La préctica profesional.

4. Las nuevas teorias curriculares que han aparecido desde los afios ochenta y que situan el
énfasis de la ensefianza y el aprendizaje de las matematicas en la resolucion de problemas.

El proyecto LEBEM presenta dos aspectos para la formacién de profesores de matematicas:
el disefio y la planeacion; estos aspectos permiten que se desarrolle conocimientos sobre la
gestion de clase y la evaluacién del aprendizaje. Ello forma a un profesional que tiene
experiencia a la hora de dictar una clase y permite que EPM tome decisiones con el fin de
resolver conflictos generados en el aula.

Ademas la metodologia del profesor de matematicas esta guiada por lo dicho por DECA y
la teoria de la situacién fundamental de Brousseau. Esto permite que se construya
conocimiento practico a partir del conocimiento propio, comprension que no esta solo en
lo que conoce sino, también, en su uso en el aula. Fennema y Loef (1992), citado en
Sanchez y Guerrero (2002), manifiestan que el discernimiento del profesor no puede
separarse de:

e La materia que esta siendo investigada
e COmo esta siendo representada a los aprendices

e Lo que se sabe sobre el pensamiento de los estudiantes en dominios especificos y
las creencias de los profesores, por lo que enfatizan la necesidad de investigaciones
que consideren el contexto del claustro educativo.

Partiendo de esto se hace necesario organizar los diferentes elementos constitutivos de la
guia de profesor en donde se ponen de manifiesto dichos aspectos.



1.3.2. PAPEL DEL PROFESOR Y EL ESTUDIANTE EN LA ENSENANZA Y

APRENDIZAJE DE LAS MATEMATICAS

De acuerdo con el planteamiento del MEN en los Lineamientos Curriculares y a las ideas
de Brousseau (1986), el estudiante debera estar encaminado hacia la resolucion de
problemas convirtiéndose en el constructor de su conocimiento. El docente, por su parte,
debera ser un investigador de la ensefianza y aprendizaje, un innovador democratico y
constructivista de las Matemaéticas, ademas de trabajar en la integracion de pequefias
comunidades.

1.3.3. RESOLUCION DE PROBLEMAS COMO METODOLOGIA DE
ENSENANZA

Se hace uso de la resolucién de problemas como método de ensefianza y se trabaja desde la
situacion didactica donde se busca ensefiarle a todos los estudiantes y no Unicamente a los
mas capaces como acostumbra los sistemas educativos de antafio (cuyo corte es
eminentemente conductual y tradicionalista). Esto sugiere un reto para el maestro ya que el
problema presentado debe ser de interés para el alumno y que este pueda poner en practica
sus conocimientos previos en busca de generar nuevos conocimientos y evolucionar los
anteriores (Charnay, 1994).

En consecuencia, la situacién de ensefianza debe verse a través del lente de la
correspondencia entre cuatro puntos esenciales: maestro, estudiante, saber y entorno.
Relacion que en cada caso puede examinarse siguiendo la distribucion de papeles entre los
polos constituyentes del proceso de ensefianza. Este analisis responde a caracteristicas que
dan cuenta de:

El proyecto esencial de cada uno

Las pautas de juego

¢Qué es lo que en la practica se solicita?

¢ QuEé se espera? ;Qué se debe hacer para demostrar que se sabe?

1.3.4. EL APRENDIZAJE A TRAVES DEL MODELO DECA Y LA TSD

Los EPM en LEBEM basan sus préacticas y sus disefios de actividades en dos propuestas:
1) lo dicho por DECA vy, 2) La teoria de la situacion fundamental de Gay Brousseau. La
primera se aborda en préctica I, 11 y 11, y la segunda en préactica IV y V.

La invitacion de DECA esta fundamentada en un modelo constructivista donde el alumno
es artifice de su propio aprendizaje. De modo que, en el proceso de ensefianza-aprendizaje
es imperativo aclarar el tipo de actividades que se van a plantear. Mencionadas tareas se
pueden clasificar en: actividades de iniciacién, introduccion, desarrollo, reestructuracion,
aplicacion, profundizacion y evaluacion.

Por otro lado, la teoria de las situaciones didacticas de Brousseau (1986, 1990, 1998, 2001)
nos dice que el educando genera conocimiento partiendo de un ambiente propuesto por el
maestro y que las relaciones entre espacio, docente, saber y alumno, facilitan la aprehension



de determinado tema. Estos modelos didacticos, DECA y Broussea, dadas sus
caracteristicas vinculadas a una Didactica de la Resolucion de problemas, se enmarcan en
lo que Garcia (2001) denomina como “Modelos alternativos de investigacion en la
escuela”.

1.3.5. RESOLUCION DE PROBLEMAS DEL PROFESOR

Las investigaciones recientes han demostrado que los profesores se han convertido
paulatinamente en “administradores” de curriculos dado que se cree, erroneamente, que
solo basta saber algo para ensefiarlo. Como respuesta a este embrollo se adopta la
resolucion de problemas donde la actividad matematica es la generadora del significado
(saber) y el profesor adquiere el rol de guia en el proceso educativo.

En relacion con la practica y la formacion de profesores, autores como Shulman (1986),
Llinares (1998), Blanco (1998) entre otros, introducen como base para la Investigacion el
también llamado Conocimiento Didactico de Contenido (CDC) para referirse al
conocimiento practico del profesor.

1.3.6. MODELOS TEORICOS LOCALES

El presente trabajo parte del concepto de Modelo Tedrico Local propuesto por Eugenio
Filloy hace algunos afios y desarrollado recientemente por Puig y Rojano. Este busca que
se generen modelos tedricos particulares que den cuenta de lo que ocurre cuando se ensefia
en un sistema concreto, con un alumno fijo y un contenido matematico definido.

Es preciso que los modelos teoricos locales contemplen cuatro componentes: el Modelo de
competencia (formal, si es el caso); el Modelo de actuacion (que podemos denominar
también como Modelo de cognicion); el Modelo de ensefianza; y, finalmente, el Modelo
de comunicacion.

1.3.7. CONTEXTOS DE APRENDER A ENSENAR

Autores como Llinares (1998) han sefialado los contextos de Aprender a ensefiar tomando
en cuenta el estudio de distintos factores o variables de entrada como una manera de
organizar tareas didacticas. Por tal motivo Marcelo (2009) nos dice que el aprender a
ensefar va inexorablemente ligado a la experiencia del profesor y se puede obtener ya sea
investigando su propia practica, basdndose en la experiencia de otros profesores o con las
relaciones entre la escuela, universidad y los profesores en formacion.

1.3.8. EL PRACTICUM REFLEXIVO

Las practicas en LEBEM tienen como proposito cardinal preparar de manera integral a los
futuros licenciados de matematica, razén por la cual los educandos leen teorias
relacionadas con la investigacion didactica, hacen resefias de textos, analizan casos,
escriben ensayos (y otras clases de textos), discuten preguntas, analizan situaciones que se



pueden presentar en el aula, conciben y desarrollan discurso académicos... Lo anterior se
tiene en cuenta al momento de disefar la secuencia de actividades que el EPM llevara al
aula; Secuencia de acciones planeadas que se orienta hacia la resolucion de problemas y
deberd dar cuenta de un momento, formulacion, argumentacion, validacion e
institucionalizacion, segun Brousseau (1986).

Para que el EPM vaya al aula debe pasar por ciertos pasos los cuales se menciona a
continuacion:

v Preparacion de las actividades de ensefianza por parte del practicante

v" Revision de las actividades por parte del tutor del practicate

v’ Asistencia a tutorias

v Los profesores titulares del colegio en el cual se hacen las practicas deberan estar
presentes en el salon de clase al momento de las practicas

v El EPM debera llevar un registro para luego hacer el respectivo protocolo

v' El protocolo debe dar cuenta del analisis didactico que realiza el estudiante

v’ Para finalizar, el EPM realiza un informe donde recopila toda la informacién

obtenida en un documento que es la unidad didactica (UD).

Lo anterior se basa en la teoria de la resolucion de problemas y la perspectiva de Charnay
(1994), el cual establece unos momentos en el desarrollo de la clase o la situacion a
trabajar. Tales momentos son: Formulacion, Argumentacion, Validacién e
Institucionalizacion del conocimiento matematico.

Esto permite que el profesor se adopte en el papel de “resolutor” (hace cognicion para
comprender el problema, para formular conjeturas, dice qué sabe sobre los objetos
matematicos involucrados en la situacion problematica), luego investigador (procura salirse
del problema para buscar argumentos y razones matematicas que sustenten las conjeturas
iniciales de sus alumnos) para, por ultimo, disefiar e implementar la situacion
problematica (planea, disefia, gestiona y evalla).

1.3.9. DISENO Y GESTION DE UNIDADES DIDACTICAS

En el disefio de las unidades didacticas tiene en cuenta algunos aspectos en correspondencia
a la planificacion, motivo por el cual se prioriza:

e Laactividad del estudiante

e El uso de materiales

e Problemas contextualizados

e Grupos de trabajo

e Uso de diferentes representaciones

1Q



e La contextualizacion de contenidos, entre otros.

En definitiva, para el disefio de la unidad didactica, se tiene en cuenta el modelo DECA y
la teoria de las situaciones fundamentales, donde debe verse las siguientes partes:
formulacién del problema, antecedentes, hipotesis, pregunta orientadora, objetivo general
y especificos, marco tedrico, metodologia de clase y bibliografia. En la parte de
metodologia se debe prestar atencion a la guia del profesor y del estudiante puesto que
evidencian lo que se quiere obtener en cada clase.

Las fases a desarrollar y los tiempos son los siguientes:
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1.2. CRONOGRAMA

A continuacion se exponen las fases a desarrollar con sus respectivos tiempos.

Actividades/Mes (2014/2015)

Conformacion del equipo y de la
propuesta de investigacion

Construccion
Tedrica —metodoldgica

Disefio de instrumentos

Recoleccion de la informacion

Organizacién y analisis de los datos

Elaboracién del informe final

Tabla no 3: Cronograma general de la pasantia

=



2. PASANTIA DE INVESTIGACION: PLAN DE TRABAJO

2.1. INTRODUCCION

En el marco de la investigacion denominada “Desarrollo de las practicas docentes en
LEBEM en el periodo 2005-2012”, el grupo Crisdlida de LEBEM, realizd una
convocatoria para los semilleros de investigacion con el fin encontrar pasantes por lo que
hizo una investigacion documental basada en las unidades didacticas de la practica
intermedia Il durante el periodo de 2005 (1)-2007(2), para, de esta manera, clasificar y
sistematizar los datos mediante una red de categorizacion.

La sistematizacion se hizo con el objetivo de completar la primera fase del proyecto de
investigacion que sirve, igualmente, para cumplir con uno de los requerimientos estipulados
por el Consejo Superior Universitario en el articulo 70 del titulo VI del Acuerdo No. 027
de diciembre 23, en el que se solicita un trabajo de grado para optar por el titulo
universitario.

Por otro lado, se dard cuenta de las actividades desarrolladas en el transcurso de la
investigacion y de cada una de las fases de la misma; se mostraré las redes de categorias
que se tuvieron en cuenta para la sistematizacion y los resultados obtenidos, asi como la
mejor unidad didactica disefiada en practica Il durante los periodos previamente
mencionados.

2.2. DESCRIPCION DEL PROBLEMA

En el marco del proyecto de investigacion en la primera fase se plantea la necesidad de
recolectar, organizar y sistematizar los datos para la investigacion que permita
posteriormente realizar un andlisis didactico de contenido.La idea al organizar y
sistematizar algunas unidades didacticas es identificar los elementos constitutivos de los
disefios de actividades y los protocolos utilizado por los estudiantes de LEBEM durante
las précticas intermedias en los periodos de 2005 (1) a 2007 (I1). Por eso se hace necesario
recolectar los informes (UD) con el fin de encontrar el Conocimiento Didactico de
Contenido (CDC). El problema basico consiste en que los documentos no han sido
reunidos, razén por la cual no se han sistematizado.

2.3. PREGUNTA ORIENTADORA

Dado que este plan de trabajo corresponde a las actividades a realizar en la primera fase de
la investigacion nos planteamos la siguiente pregunta orientadora:

A través de la recoleccion y la organizacion de la informacion que serd obtenida de
algunas unidades didacticas correspondientes a la practica Il construidas por los
estudiantes para profesores de las practicas intermedias, entre los periodos del 2005 (1) a
2007 (1) ¢Que elementos constituyen la gestion y los recursos didacticos en el aula, a
partir de la observacion de los disefios de actividades y protocolos de actividades?



2.4 OBJETIVO GENERAL

Recolectar y organizar los documentos con el fin de identificar los elementos constitutivos
de la gestion y los recursos didacticos en el aula a partir de la observacion de los disefios
de actividades y protocolos en algunas unidades didacticas correspondientes a la practica
intermedia 11 en el proyecto LEBEM durante el periodo de 2005 (I) -2007 (I1).

2.4.1. OBJETIVOS ESPECIFICOS:

e Recopilar datos relevantes de las unidades didacticas que sean necesarios para la
investigacion.

e Establecer estrategias que permita la organizacion de la informacion obtenida
mediante las unidades didacticas.

e Participar en el proceso formativo de investigacion a través de la pasantia.

e Ordenar y clasificar la informacion obtenida de las unidades didacticas bajo
determinados criterios, relaciones y categorias.

2.5 JUSTIFICACION

Las practicas docentes en LEBEM vy, en particular el eje de préactica intermedia, tienen
como funcion identificar las acciones, interpretaciones y el desarrollo de las actividades
propuestas para contrastar resultados en los protocolos. Ademas esta practica se desarrolla
desde diferentes énfasis, entre los que contaremos: la planeacion y disefio, los recursos
didacticos, gestion en el aula, evaluacion y organizacion curricular. La investigacion esta
centrada en la practica Il que cumple con el énfasis de recursos didacticos.

El estudiante de la licenciatura ha de proponer estrategias didacticas y la gestion en el aula
apoyandose en conceptos, teorias, medios de representacion y en las unidades didacticas ya
que es alli donde se plasma el resultado de la praxis. Luego entonces, podemos ver la
importancia de recolectar y organizar las unidades didacticas permitiendo la identificacion
de dichos aspectos primordiales en la gestion de aula y la utilizacién de los recursos
didacticos en los estudiantes de la LEBEM.

Este trabajo tiene un papel transcendental ya que posibilita el inicio de la investigacion
puesto que la recoleccion es uno de los pasos mas significativos, ademas de posibilitar un
proceso investigativo por parte de los pasantes. En ese mismo orden de ideas, es de vital
importancia para los EPM hacer parte de este proceso segun el perfil del estudiante de
LEBEM.



2.6. MARCO TEORICO

2.6.1. PERFIL DEL ESTUDIANTE PARA PROFESOR DE
MATEMATICAS Y FORMACION LEBEM

El proyecto curricular LEBEM pretende que los estudiantes para profesores de matematicas
desarrollen habilidades respecto a su desenvolvimiento en el aula a través de la practica y
sus diversos énfasis. Asi pues, se hace necesario organizar los diferentes elementos
constitutivos de la guia de profesor en donde se pone de manifiesto aspectos en los cuales
se evidencie el rol docente como investigador de la ensefianza y el aprendizaje.

La metodologia establecida en las practicas docentes es la resolucién de problemas donde
el estudiante para profesor de matematicas debe pasar por la parte de resolutor, investigador
y por ultimo, disefiar e implementar la situacion problematica. En cuanto al disefio de las
unidades didacticas se tiene en cuenta algunas ideas de Godino (2003) que hacen
referencia a la planificacion de la unidad didactica. Alli se prioriza:

La actividad del estudiante

El uso de materiales

Problemas contextualizados
Grupos de trabajo

Uso de diferentes representaciones
La contextualizacion de contenidos

En razon al contexto en el desarrollé la pasantia, se hace obligatorio generar procesos de
investigacion en la universidad ya que estos permiten dar cuenta de lo que sucede en este
ambiente, pero, antes de esto, se debe tener en cuenta la existencia de dos tipos de
procesos investigativo: el cuantitativo y el cualitativo.

El cuantitativo tiene como fundamento la experimentacién. Esta apoyado en la corriente
positivista donde la recoleccion de datos se hace con un caracter riguroso y de manera
“objetiva”. Diremos entonces que se desarrolla como un proceso sistematico de bldsqueda
bajo patrones de prediccion y control, por lo que este enfoque considera la verdad como
una hipotesis verificada. Por su parte, la investigacion cualitativa o enfoque cualitativo,
estd sustentada por la corriente naturalista 0 constructivista, que da un papel
preponderante a la observacién con el fin de encontrar respuestas a ciertas preguntas y
donde se tiene en cuenta el contexto. Asimismo, pretende conocer la realidad desde adentro
y hallar la verdad mediante consensos Yy procesos de construccion.

Segln Ivonna S. (1992) “Los métodos cualitativo (..). intentan capturar el fenémeno de una
manera holistica, o comprender el fendmeno dentro de su contexto, o enfatizar la
dimension y comprension del significado humano adscrito a un grupo de circunstancias o
fenomenos, o las tres cosas.”



Cada uno de los enfoques, cuantitativo y cualitativo, tiene aportes, l6gicas y procedimientos
propios que son igualmente validos y pertinentes segun la naturaleza de los objetivos, los
sujetos, las finalidades y condiciones materiales de realizacién de los procesos de
investigacion.

Después de tener claro el tipo de investigacion que se llevara a cabo se debe tener en cuenta
la naturaleza del problema, es decir, lo que se sabe o conoce del fenémeno, las
restricciones, practicas relacionadas con la experiencia del investigador, el lugar, los
participantes, los factores individuales que lo caracterizan (inclinacion personal, aspectos
subjetivos, metodologia preferida,) entre algunos factores.

El proceso de toma de conciencia de la realidad, la capacidad diagndstica y pronostica del
investigador le permiten realizar elecciones que representen un compromiso real, en tanto
que investigar es asumir una posicion critica y no termina con la simple eleccion del tema,
lo trasciende en gran medida y, a su vez, estd atravesado por factores multiples que en
ocasiones pueden desalentar el trabajo 0 inscribirlo como un “asunto de poca importancia”
dependiendo, claro estd, de la defensa que el ponente haga del proyecto.

2.6.2. LA INVESTIGACION DOCUMENTAL

Se entiende la investigacion documental como un estado de arte debido a que tiene como
fin analizar diferentes fendbmenos de orden histérico, psicoldgico, social, entre otros,
utilizando técnicas muy precisas que permiten observar y reflexionar sisteméaticamente
realidades tedricas o no.

La construccion del estado del arte, que es mucho mas que un simple inventario de obras,
tiene como cimiento tedrico primordial a la Hermenéutica (ciencia universal de la
comprensidn correcta de los textos escritos o hablados) y como propésito la determinacién
del estado del conocimiento en la tematica seleccionada. Por tanto, da cuenta de la
investigacion que se ha realizado sobre un tema. Esta temética se desglosa en nucleos
tematicos (subtemas) cada uno de los cuales delimitan un campo de conocimiento y esta
constituido por investigaciones afines.

La metodologia que permite el desarrollo de una investigacién documental o estado de arte,
parte de la eleccion del tema, la busqueda de la bibliografia basica junto a las fichas
bibliogréficas, la lectura del material y con esto la delimitacion del tema que permita
establecer un esquema de trabajo ampliando, de tal suerte, el material sobre la tematica,
organizar las fichas de contenido y redactar el trabajo final como tal.
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2.6.3. PASOS PARA DESARROLLAR UNA INVESTIGACION

DOCUMENTAL

Fase Preparatoria.- tiene como fin orientar expresamente al colectivo de investigadores
con sustento tedrico sobre como habrd de realizarse el estudio, cudl es la tematica
seleccionada, cudles son los nucleos teméaticos comprendidos en el tema central, cual es el
lenguaje comun a utilizar, asi como los pasos a seguir a traves del estudio.

Fase Descriptiva.- comprende el trabajo de campo que se realiza con el fin de dar cuenta
de los diferentes tipos de estudios que se han efectuado sobre el tema central y sus nicleos
tematicos, cudles son sus referentes disciplinares y teoricos, con qué tipos de sujetos se han
realizado, bajo cuales delimitaciones espaciales, temporales y contextuales se han llevado a
cabo, qué autores las han asumido y qué perspectivas metodologicas se han utilizado. Este
trabajo se efectia mediante la revision detallada y cuidadosa de cada una de las unidades de
analisis y su resultado es el conjunto de fichas descriptivas (una ficha por cada unidad de
analisis).

Fase de Interpretacion por Nucleos Tematicos.- esta fase amplia el horizonte de estudio
utilizado en la fase anterior analizando el conjunto de fichas descriptivas correspondiente a
cada nucleo tematico con el fin de proporcionar nuevos datos para cada uno de ellos,
trascendiendo lo meramente descriptivo mediante el planteamiento de hipdtesis o
afirmaciones Utiles para la siguiente fase.

Fase de Construccion Teorica Global.- comprende un balance del conjunto de resultados
del estudio; este balance parte de la interpretacion por nucleo temético y busca identificar
vacios, limitaciones, dificultades, tendencias y logros obtenidos en la tematica estudiada
para presentar el estado actual de la investigacion de manera global y permitir orientar los
procesos de investigacion.

Fase de Extension y Publicacion.- consiste en la divulgacion de los resultados en forma
oral (mediante conferencias, disertaciones, paneles, seminarios, mesas redondas, etc.) o en
forma escrita (publicaciones).

Como se puede observar, en el proceso investigativo se emplea tanto el método inductivo
como el deductivo. En la recoleccion de los datos (fase I1) se procede inductivamente, de lo
particular (unidades de analisis) a lo general (fichas descriptivas). En las fases Il y 1V se
procede deductivamente, de lo universal (estudio de las partes integrantes de un todo) a lo
particular (identificacion de problemas especificos de conocimiento).

2.6.4 CLASES DE INVESTIGACION DOCUMENTAL

Una investigacion documental puede ser realizada a partir de dos clases investigativas: la
investigacion argumentativas y la investigacion informativas. La primera pretende probar
gue algo es correcto o incorrecto, discute consecuencias y soluciones llegando a una
construccion critica, la segunda, por su parte, da un panorama acerca de una informacion
relevante sin tratar de aprobar u objetar alguna idea o postura.
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2.6.5. CONFORMACION DEL BANCO DE UNIDADES DE ANALISIS

Se debe efectuar una revision general de la literatura correspondiente y seleccionar aquellas
unidades de andlisis que puedan aportar elementos para dar solucion al tipo de preguntas
indicadas en la investigacion. A continuacion se presenta una sintesis del conjunto de
directrices para la revision general de la literatura planteado en (Hernandez1998:23-51).

a.) El propdsito de la revision general de la literatura es detectar la bibliografia y otros
materiales que puedan ser Utiles para conformar el banco de documentos més
representativos correspondientes al area tematica relacionada con la investigacion

b.) Los documentos objeto de una investigacion documental son las fuentes primarias o
directas, ya que proporcionan informacion de primera mano

c.) Debe enfocarse la atencion en ubicar preferiblemente documentos resultantes de
trabajos de investigacion, es decir, de trabajos cuyo objetivo central sea la
generacion de conocimiento que socialmente inexistente

d.) Detectar y ubicar fisicamente la mayor cantidad posible de fuentes primarias, en
especial las mas recientes.

2.6.6. INSTRUMENTO DE REGISTRO

La sistematizacion es un enfoque de investigacién en educacion que se ubica en las
metodologias cualitativas del tipo histérico-hermenéutico a partir de la técnica del analisis
de contenido usando como fuentes o casos los informes de unidades didacticas de las
practicas docentes de los estudiantes para profesores de matematicas del proyecto curricular
LEBEM.

2.6.6.1. ANALISIS DE CONTENIDO

El andlisis de contenido es una técnica de interpretacion de textos, ya sean escritos,
grabados, pintados, filmados u otra forma diferente, que se basa en la lectura (textual o
visual) como instrumento para recoger informacidn, lectura que a diferencia de la lectura
comun, debe realizarse siguiendo el método cientifico, osea , debe ser, sistematica, objetiva,
replicable y valida.

El andlisis de contenido se distingue de otras técnicas como la observacion, entrevistas o
encuestas en que se trata de una técnica que combina intrinsecamente, y de ahi su
complejidad, la observacion y produccion de los datos, la interpretacion y el andlisis de los
datos.

Dado que todo texto o imagen puede ser interpretado de una forma directa o ver en ella un
contenido indirecto dependiendo el objetivo del autor, el lector debe tener en cuenta el
texto y el contexto de lo que se observa, ya que estos aspectos son fundamentales en el
andlisis de contenido.



El andlisis de contenido ha de someterse a ciertas reglas:

- La objetividad: se refiere al empleo de procedimientos que puedan ser utilizados por
otros investigadores de modo que los resultados obtenidos sean susceptibles de verificacion

- La sistematizacion: consiste en el desarrollo de pautas ordenadas que abarquen la
totalidad del contenido observado

Segin Krippendorff (1990) estos dos elementos coinciden en el requisito de
“reproductividad” de todo instrumento de investigacion cientifica porque las reglas que lo
gobiernan son explicitas (objetivas) y aplicables a todas las unidades de analisis
(sistematicas).

Ademas Krippendorff (1990) define el analisis de contenido como “una técnica de
investigacion destinada a formular, a partir de ciertos datos, inferencias reproducibles y
validas que puedan aplicarse a su contexto”. En esta definicion el término “contexto” se
hace referencia al espacio fisico y simbdlico donde se desarrollan los mensajes y los
significados. Por lo tanto cualquier analisis de contenido debe realizarse en relacion directa
con el contexto de los datos y justificarse en funcién de este. En definitiva, el investigador
social puede reconocer el significado de un acto situandolo dentro del contexto social en el
que ocurrio.

En conclusion, se puede entender el analisis de contenido como toda técnica que busca
explicar el contenido de los mensajes en textos, videos, grabaciones e imagenes con ayuda
de indicios cuantificables, ademas de plantear deducciones ldgicas y justificadas al
problema que se intenta resolver.

2.6.6.2. COMPONENTES DEL ANALISIS DE CONTENID

El anélisis de contenido tiene por los menos cinco pasos o elementos estructurantes que a
continuacion definiremos:

v Determinacion del objeto de andlisis: la determinacién del problema equivale a

seleccionar una direccion, un evento, una situacion, un hecho, un comportamiento y
delimitar el tiempo, el espacio, las personas y el contexto donde se decide
investigar. De ahi debe surgir una pregunta (o varias) que el analista tratara de
aclarar. Preguntas como: ¢Cual es el problema? ;Qué se quiere investigar? ;Qué
textos se van a utilizar? ;Cual es la unidad de anélisis que se va a utilizar? emergen
en este item.
Un elemento importante de este paso es identificar la o las unidades de anélisis,
razon por la cual tuvimos en cuenta a Aranguren (1994 2%d.) y Krippendorff
(1990) quienes distinguen tres tipos de unidades: unidades de muestreo, unidades
de registro y unidades de contexto.

Las unidades de muestreo es la porciéon del universo observado que se desea

analizar. Las unidades de registro pueden considerarse como la parte de la unidad
de muestreo que es posible analizar de forma aislada, en otras palabras, son aquellas
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unidades que cuentan con una cierta caracteristica y que esta en una categoria dada.
Por ultimo se tiene la unidad de contexto que es la porcién de la unidad de
muestreo que tiene que ser examinada para poder caracterizar una unidad de
registro.

v' Determinar el sistema de codificacion: la codificacién consiste en una
transformacion mediante reglas precisas de los datos brutos del texto. Esta
transformacion o descomposicion del texto permite su representacion en indices
numéricos o alfabéticos.

Para esta codificacion se tiene en cuenta a Bardin (1996 2%d.) el cual nos da unas
reglas de recuento: presencia (la presencia o ausencia de los elementos de un texto
pueden ser importante), frecuencia (la medida mas utilizada generalmente, valida en
unos casos Yy en otros no), frecuencia ponderada (cuando se supone que la aparicion
de uno o varios elementos tienen mas importancia que los demas,), intensidad (la
intensidad de una noticia también podria determinar un sistema de enumeracion.),
direccidn (es necesario establecer un sistema de codificacion donde se vea reflejado
el sentido bidireccional del texto.), orden (el orden viene establecido segun la
aparicion temporal, importancia, o funcion de las unidades de registro) y
contingencia (es la presencia simultanea en un momento dado de dos o més
unidades de registro en diferentes niveles de cddigos o de Contextos).

v' Determinar el sistema de categorias: clasificar en categorias supone la
localizacion de aspectos equiparables en diferentes elementos. Segin Bardin
(1996 2%d. 90), la categorizacion “es una operacion de clasificacion de elementos
constitutivos de un conjunto por diferenciacion, tras la agrupacion por analogia, a
partir de criterios previamente definidos”.

Esta categorizacion es de tipo estructuralista y esta compuesta por dos etapas: la
primera se denomina inventario y consiste en aislar los datos. La segunda recibe el
nombre de clasificacion y se encarga de distribuir los elementos, buscar o imponer
a los mensajes una cierta organizacion. La categorizacion se efectla siguiendo una
serie de reglas que se indicaran ulteriormente:

++ Cada serie de categorias ha de construirse de acuerdo con un criterio Unico

% nada impide la confeccion de categorias complejas a partir de criterios
unicos

++ Cada serie de categorias ha de ser exhaustiva

+¢+ Las categorias de cada serie han de ser mutuamente excluyentes

Las categorias tienen que ser significativas

Las categorias tienen que ser claras

Deben de ser replicables

Y, Por ultimo, las categorias también se diferencian segun los niveles de

analisis posteriores

CR X 4

/7

S

X/
L X4

X3

S

X/
L X4

v' Comprobar la fiabilidad del sistema de codificacion-categorizacion: la
importancia de la fiabilidad deriva de garantizar que los datos han sido obtenidos
con independencia del suceso, instrumento o persona que los mide. Ademas de esto
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también se refiere a que la decodificacion sea efectuada como minimo por dos
personas. Si al hacer las dos decodificaciénes de manera independiente se llega a un
acuerdo se entiende que el proceso es fiable, de lo contrario la fiabilidad es nula.

v' La inferencia: las inferencias se refieren a las explicaciones, deducciones y
conclusiones contenidas de manera explicita o implicita en el texto. Ademas segun
Krippendorff (1990) se pueden establecer inferencia sociologicas que pueden ser:

-Sistemas: se pueden inferir distintos sistemas, como por ejemplo un sistema social
(estructura de clase). -Estandares: se puede evaluar la calidad, nivel, neutralidad y
objetividad de un escritor, libro o periddicos. -Iindices: la fijacion de estandares
pueden ir acompafiado de la busqueda de indicadores y sintomas para medir las
realidades como la satisfaccion o insatisfaccion de los lectores de un periodico. -
Comunicaciones: los intercambios de opinién y de informacion no tienen un
acceso directo pero se pueden inferir a traves de citas, alusiones, supuestos y
actitudes que aparecen en el texto analizado. -Procesos Institucionales: los
procesos o procedimientos utilizados en cualquier tipo de institucion social.

2.7 METODOLOGIA

Teniendo en cuenta que se desarrollara una investigacion documental (interpretativa), este
plan de trabajo se realizara mediante las siguientes fases:

2.71 FASE | PREPARATORIA

En esta fase se hacen una serie de capacitaciones con el fin de orientar el trabajo de la
mejor manera. Entre algunas capacitaciones se destacan los seminarios de capacitacion
sobre motivacion e intereses investigativos a cargo de la profesora Néila Sanchez,
seminario sobre el Conocimiento y apropiacién del proyecto de investigacién del profesor
Fernando Guerrero y construccion teorico-metodologico del proyecto de investigacion.
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2.7.1.1. OBJETIVOS

e Conocer a fondo en qué consiste el proyecto de investigacion
e Comprender el tipo de trabajo que haran los practicantes dentro del proyecto
e Fortalecer el sustento tedrico para realizar el avance del anteproyecto

2.7.1.2. ACTIVIDADES

e Se convoca a los estudiantes que quieren participar como pasantes de la
investigacion “Desarrollo de las préacticas docentes en LEBEM en el periodo
2005-2012 “ del grupo Crisalida.

e Se asiste a una serie de seminarios a cargo de Néila Sanchez, Fernando Guerrero y
Orlando Lurduy

2.7.2. FASE || FASE DESCRIPTIVA

En esta fase se realiza la lectura de diversos documentos que sustentan la investigacion y
se recolectan los documentos (UD) que apoyan la investigacion. Igualmente se empieza a
construir el ante proyecto de los pasantes.

2.7.2.1 OBJETIVOS:

e Buscar a aquellos profesores que tienen las unidades didacticas de la préctica
intermedia 2 en los afios 2005(1) a 2007(11)

e Recolectar los documentos de anélisis (UD) de los periodos 2005(1) a 2007(11) de la
practica intermedia 2

e Construccion del ante proyecto

2.7.3. ACTIVIDADES:

e Recoleccion de la informacion en la cual se basa el proyecto (unidades didacticas)
e Serevisa la forma de seleccionar los documentos
e Tutorias con el profesor Orlando Lurdy

2.7.3. FASE IIl INTERPRETATIVA

Después de la recolecciébn de documentos se hace una primera lectura extensiva
(informativa) y luego una lectura intensiva (descriptiva) y luego se le hace a cada unidad
didactica sus respectivas fichas bibliograficas descriptivas.
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2.7.3.1 OBJETIVO

Analizar las unidades didacticas basandose en las clases y red de categorias proporcionada
por el proyecto de investigacion.

2.7.3.2. ACTIVIDADES:

e Se elaboran las fichas sindpticas de cada unidad didactica

e Seaplican las redes de categorias dadas por el proyecto de investigacion

Se propone para esta fase organizar la informacion de contenidos en las unidades didacticas
desde cuatro tablas que se presentan consecutivamente:

« Tabla 1 (Tabla General): en esta tabla se encuentran ubicadas todas las unidades
recolectas, exponiendo el afio en que se realizd, nombre de los integrantes de quienes la
realizaron y el nombre del docente que orient6 la construccion de la misma:

No | NOMBRE
DE LA
UNIDAD

TEMA

PREGUNTA ANO

ORIENTADORA

CURSO

REALIZADO
POR:

PRESENTO A:

Tabla no 4: General

 Tabla 2 (Tabla De Seleccidn): esta tabla, presenta algunos de los items mencionados en
la tabla 1, pero ademas de eso, hace énfasis en el contendido de cada una de las unidades
COMO se muestra a continuacion:

Enfasis | Periodo

Profesor

Autor | Institucion Curso | Pensamiento

Tema Modelo

pedagdgico

Descripcion
general de la
uD

Tabla no: 5 de seleccién




e Tabla 3 (Tablas Especificas): en esta tabla se expone de manera especifica, el
contenido de cada una de las unidades, identificando los elementos constitutivos de

cada una ellas:

problema, actividades, protocolos, conclusiones, entre otros.

introduccion, justificacion, marco tedrico, planteamiento del

PERIODO AUTOR: DOCENTE ASESOR:
TITULO -
COLEGIO: CURSO: | No. DE ESTUDIANTES : | TEMA:
si | NO

TABLA DE CONTENIDO | INTRODUCCION JUSTIFICACION | OBJETIVOS
S| NO S| NO si | NO sI NO
DESCRIPCION DEL IDEOGRAMA/MAPA MARCO SECUENCIA DE
PROBLEMA CONCEPTUAL TEORICO ACTIVIDADES
S| NO S| NO sl | NO sI NO
No. DE SESIONES: GUIAS No. MODELO

DOCENTE ESTUDIANTES PROTOCOLOS | heca | TSD

S| NO sI NO

,

No. No. No. No.
CONCLUSIONES REFLEXION BIBLIOGRAFIA ANEXOS
S| NO S| NO sI NO S| NO

Tabla no 6: tablas especificas
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Por altimo, las unidades seleccionadas, seran leidas de forma intensiva. En cuanto a las
categorias de andlisis de las unidades didacticas se espera tener en cuenta cuatro categorias
generales que son: coherencia, pertinencia,
categorias se le asignard un valor numérico de 1 a 5, entendiendo el 5 como la nota mas

alta.

consistencia y validez. Cada una de estas

En la siguiente tabla se realizaran los respectivos comentarios y se asignara el valor
numérico teniendo en cuenta cada una de las categorias mencionadas anteriormente:

COHERENCIA

Contenido de la unidad

Andlisis

Calificacion

Introduccion

Justificacion

Objetivo general

Obijetivos especificos

Marco tedrico

Actividades

Protocolos

Evaluacion

Conclusiones

7. Lectura intensiva en la categoria de coherencia

2.7.4. FASE IV CONSTRUCCION TEORICO GLOBAL

En esta fase se pasa el informe al grupo de investigacion después de haber sistematizado

cada una de las unidades didacticas y aplicado las redes categoriales.
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2.7.4.1. OBJETIVOS

e Elaborar un informe donde se evidencia la caracterizacion de cada una de las
unidades.

2.7.4.2. ACTIVIDADES

e Sistematizacion de cada unidad didactica mediante las redes de categorias
proporcionadas por el proyecto.

2.7.5. FASE V EXTENSION Y PUBLICACION

La idea es que después de haber terminado y entregado el informe se haga lo posible por
mostrar lo hecho en la pasantia a aquellos que no estan en relacion con el proyecto de
investigacion.

2.7.5.1. OBJETIVOS

e Fomentar la publicacion y exposicion del proyecto de investigacion.

2.7.5.2. ACTIVIDADES

e Se hace entrega del informe final de la pasantia en el proyecto de “Desarrollo de
las practicas docentes en LEBEM en el periodo 2005-2012”

2.8 COMPROMISOS

Cada integrante de la pasantia de investigacion con el grupo crisalida tienen una serie de
responsabilidades con entre las cuales se encuentran: unas capacitaciones con el fin de
mostrar si existe 0 no un compromiso con lo que se va a desarrollar durante este tiempo,
encontrar y analizar las unidades didacticas que le corresponden a cada grupo y, por ultimo
entregar un informe que muestre lo hecho en la investigacion.

Lo anterior esta en relacion directa con la investigacion, por otro lado, los integrantes de la
pasantia deben asistir a una serie de foros ya sea nacional o internacional con el fin de
mostrar lo que se esta haciendo en el proyecto y los resultados obtenidos hasta ese
momento.
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2.9.

CRONOGRAMA 2015

ACTIVIDAD/MES

10

11

12

Conformacion del
equipo

Capacitaciones

X

Elaboracion plan de
trabajo

Recoleccion de la
informacion

Sistematizacion y
analisis de la
informacion

Elaboracion del
informe final.

Entrega de informe

X

Elaboracion de
informe de pasantia

Entrega de informe de
pasantia

8. Cronograma pasantia de investigacion
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3. RECOLECCION Y SISTEMATIZACION DE LA INFORMACION

Antes de pertenecer al grupo de investigacion, el conjunto de pasantes tuvo que atravesar
por diferentes momentos y realizar una serie de actividades que a continuacion
enumeramos:

e Postulacion a la pasantia del grupo de investigacion crisdlida de LEBEM en la
Universidad Distrital Francisco José de Caldas

e Realizacidn de un trabajo de sensibilizacion previo a la investigacion
e Informarse y conocer el proyecto del cual se iba a hacer parte
e Conformacion de los grupos de trabajo

e Recoleccion de la mayor cantidad posible de unidades didacticas de la practica y el
periodo correspondientes

e Realizacién de una lectura incipiente de las unidades didacticas recolectadas, para
identificar la estructura que maneja cada profesor y los apartes que contiene cada
una

e Elaboracién de una ficha de identificacion para cada una de las unidades didacticas
y organizacion de la informacién en una matriz

e Seleccion de las unidades didacticas que brindan mayor informacion sobre la
practica intermedia I, con énfasis en recursos didacticos

e Realizacién de una segunda lectura (mas detallada) de las unidades didacticas
seleccionadas (quince unidades) generando una apreciacion tanto cualitativa como
cuantitativa de cada uno de sus elementos constitutivos

e Seleccidn de las unidades didacticas que obtuvieron mayor apreciacion cuantitativa,
cumpliendo con que debia quedar minimo una unidad por afio

e Realizaciéon de una valoracién de los diferentes apartes o elementos constitutivos
de las unidades didacticas teniendo en cuenta factores como coherencia y cohesién

e Selecciéon de las tres unidades didacticas que obtuvieron la mayor valoracion
cuantitativa, ordenandolas jerarquicamente de menor a mayor

e Realizacion de una tercera lectura a la unidad que obtuvo menor valoracion entre
las tres ultimas, unidad denominada “unidad de pilotaje” y resaltar los apartados
que contienen disefio, gestion y evaluacion, de color verde, amarillo y rojo
respectivamente

e Enumerar las oraciones dentro de cada apartado que surgieron en el proceso
anterior, dando una numeracién diferente a cada aspecto

e Ubicar una categoria en cada seccion de acuerdo al aspecto que se esta manejando
(las categorias fueron dadas por los investigadores de Crisalida)

e Realizacion de este mismo ejercicio con las otras dos unidades, unidades
denominadas “unidad de validacion” y “unidad de aplicacion”, respectivamente.
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A continuacion se muestran el desarrollo de cada una de las fases, incluyendo las
actividades realizadas y los datos obtenidos.

3.1. FASE | PREPARATORIA

En esta fase se buscd orientan explicitamente al colectivo de investigadores con un fuerte
sustento tedrico, a fin de aclarar dudas respecto a la forma en la que habria de realizarse el
estudio; sobre cual es el objeto de investigacion que se pretende abordar; cuéles son los
nucleos tematicos comprendidos en el tema central de la investigacion y los pasos a seguir
a través de la investigacion.

En ese sentido, esta fase inicia con la publicacion de la convocatoria abierta a la comunidad
de estudiantes de la LEBEM. Dicha convocatoria reunid a todos los aspirantes en un salon
donde se ejecutd la presentacién del grupo de investigacion Crisalida y una breve
introduccién a la pasantia por parte de los docentes investigadores y co-investigadores.
Ulteriormente, el grupo de estudiantes, después de entregar los papeles pertinentes y de
asistir a la primera reunion, fueron invitados a asistir a las capacitaciones realizadas por los
tres Docentes que la lideran: Orlando Lurduy, Neila Sanchez y Fernando Guerrero. Estas
primeras aproximaciones tenian como eje central el auto conocimiento y la sensibilizacién
buscando, de esta manera, que cada estudiante lograra reconocerse y ver con claridad las
metas a futuro. También se realizaron sesiones de lectura, interpretacion, analisis e
informacion de la investigacion.

Posteriormente, se pasé a organizar al grupo de pasantes dividiendo la investigacion y
entregando a cada grupo la parte de la cual debia responsabilizarse. Dado que los
investigadores principales fueron: Orlando Lurduy, Néila Sanchez y Fernando Guerrero, se
dividio el grupo de pasantes en tres y cada uno de los conjuntos fue liderado por uno de
estos docentes, ademas, cada uno de los grupos tenia a cargo alguna de las cinco practicas
que componen el eje de practica intermedia en la LEBEM.

En nuestro caso, es decir, los pasantes que presentan este informe, quedaron en el grupo
liderado por el docente Orlando Lurduy, a cargo de la practica intermedia Il la cual tiene
como énfasis los recursos didacticos desde el periodo 2009 -1 a 2012-1.

3.2. FASE Il DESCRIPTIVA

Esta fase corresponde a la primera parte del trabajo de campo. En ella se ejecutd la
basqueda y recoleccion de las unidades didacticas del periodo 2009 (1) -2012(1), como
también la realizacion de la matriz general de las unidades y las fichas de identificacion de
cada una de ellas.

Para iniciar proceso de recoleccion de las unidades didacticos (minimo 5 unidades por
semestre) se desarroll6 una busqueda intensiva iniciada en el banco de unidades didacticos
que se encontraban en el laboratorio de didactica de la LEBEM. Luego se procedié a
localizar a los docentes que habian dictado dichas précticas en ese periodo y, en algunos
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casos, hubo la necesidad de ir a los colegios en dado que al finalizar las practicas las
instituciones educativas se quedan con una copia de la unidad didactica.

Hemos de agregar que las unidades didacticas mas antiguas fueron muy complicadas de
conseguir e, incluso, se llegd a buscar a los estudiantes que cursaron esa practica motivos
por el cual el proceso llevo seis meses aproximadamente.

No obstante se lograron recolectar un total de 56 unidades didacticas en el periodo 2005
(1) — 2012 (1), de las cuales, solo tomamos aquellas que se encuentran el periodo 2005 (1)-
2007(11). En la siguiente tabla se muestra la cantidad por periodo.

Periodos Cantidad
2005 (1) |10

2005 (2) 5

2006 (1) 4

2006 (2) |4

2007 (1) |3

2007 (2) |2

9. Recoleccion de unidades en el periodo 20051-201211

Tras reunir las unidades didacticas se inici6 el proceso de lectura y revision

del syllabus de la préctica intermedia Il, que habia sido propuesto por el docente a cargo en
su momento como director de la practica. De la misma manera se realizd una primera
lectura y los examenes a las unidades didacticas, con el fin de identificar la estructura que
maneja cada docente, tanto en las planeaciones de las actividades como en los protocolos y
los elementos constitutivos de las mismas en términos generales. Las primeras tablas de las
unidades fueron denominadas “fichas de identificacion”.

Respecto a los syllabus que fueron recolectados por el grupo de pasantes, se presenta a
continuacion una tabla en la que se expresa cuales fueron los elementos constitutivos que
debian tener las unidades didacticas de acuerdo a las exigencias del docente a cargo de
acompariar a los practicantes (la informacion de los docentes no se presenta debido a
cuestiones de respeto a la privacidad de los mismos).
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En esta tabla hacemos énfasis en los elementos constitutivos utilizados por el que denomina
mos docente 1

Docente # 1

Elementos constitutivos Estructura actividades Estructura protocolos
Introduccion Objetivo general y especificos Descripcion
Justificacion Justificacion Analisis: momentos
Objetivos (generales y especificos) Soporte didactico Reflexion: uso de los
y pregunta orientadora. recursos didacticos

Marco tedrico con elementos metod Descripcion de la actividad:  Conclusiones
oldgicos, didacticos y conceptuales.  momentos e intencion

Matriz de planeacion Metodologia de la actividad
Disefio de actividades Guia del estudiante
Protocolos Rol: estudiante y profesor
Analisis o reflexion Recursos

Conclusiones y bibliografia Evaluacién

10. Tabla de elementos constitutivos de acuerdo al docente 1
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En esta tabla hacemos pleno énfasis en los elementos constitutivos del que denominamos
docente 2.

Docente # 2
Elementos constitutivos Estructura actividades Estructura protocolos
Introduccion Propdsitos generales: Propositos
Practicantes y estudiantes
Justificacion Propositos especificos: Descripcion de los hechos
practicantes y estudiantes de la actividad
Objetivos (generales y especificos) Justificacion Anélisis didactico de las
y pregunta orientadora. acciones realizadas por los
estudiantes.
Marco teorico con elementos meto Descripcion Reflexion en torno a los
dolégicos, didacticos y conceptual recursos didacticos
es.
Matriz de planeacion Disefio metodologico Evaluacion
Disefio de actividades Recursos Reflexion
Protocolos Criterios de evaluacion
Analisis o reflexion Propdsitos generales:
Practicantes y estudiantes
Conclusiones y bibliografia Propdsitos especificos:

practicantes y estudiantes

11. Elementos constitutivos de acuerdo al docente 2



Y por ultimo los elementos caracteristicos del docente 3 teniendo en cuenta su practica y su
énfasis, todo con el fin de notar elementos iguales y diferencias.

Estructura actividades

Propositos especificos: practicant
es y estudiantes

Disefio metodoldgico

Criterios de evaluacion

Propdsitos especificos:
practicantes y estudiantes

12. Elementos constitutivos de acuerdo al docente 3



Antes de presentar las fichas de identificacion de las unidades didacticas, se presenta una
tabla en la que aparecen las unidades organizadas por afios y periodo, aparecen los
integrantes y el docente que la dirigio.

ANO-
SEME

STRE

INTEGRANTES

PROFESOR

2005-1 Blanca Diana Lorena Castillo Caro y Edwin Leonardo Pérez Claudia Castro
Cantor
Guillermo Antonio Guasca y Jhon Janer Sanabria Claudia Castro
Natalia Guzman y Yeimmy Martinez Claudia Castro
Yenni Paola Zamora y Anderson Mojica Claudia Castro
Wendy Torres y Rossmeri Guevara Claudia Castro
Luz Dari Castiblanco y Yeimmy Serra Claudia Castro
Eduar Ferney Forero y fredy Rodriguez Claudia Castro
Diana Maritza Marin Castiblanco y Leydi Garcia Mora Claudia Castro
Camilo Sandoval y Manuel Cabiativa Claudia Castro

2005-2 || Milena Galeano y Jenny Ruiz Claudia Castro
Alejando Quevedo y Fran Rodriguez Claudia Castro
Oswaldo Camilo Carmona Rodriguez y Edith Natalia Rodriguez | | [Claudia Castro
Sergio Andrés Moreno Lopez y Javier Andrés Rodriguez Claudia Castro

2006-1 || Angela Franco, Paola Parra, Andrés Uribe, Angela Valencia, Claudia Castro

Omar Flores

Luis Fernando Quesada y Hugo Armando Castellon

Claudia Castro
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Jenny Trivifio Bohorquez y Tatiana Maria Pefia

Claudia Castro

Leydi Isabel Alvarez y Viviana Marcela Villate

Claudia Castro

2006-2 Mora, Garzén, Castro, Zubieta, Rodriguez, Caicedo y Triana Claudia Castro
Gisela Beltran Pefaloza Claudia Castro
Angélica Garzon, Hemerson Garzon, Oscar Gomez y Angelo Claudia Castro
Velandia
Elizabeth Mufioz Ramirez y Andrés Paez Claudia Castro

2007-1 || Jenny Martinez, Jenny Herrera, Andrea Suarez y Andrés Suarez | | Claudia Castro
Karina Olarte Molano y Andrea Urquijo Monroy Claudia Castro
Diana Castro, Juan Cordén y Jairo Cruz Claudia Castro

2007-2 Karen Joanna Mongui Yopasa Claudia Castro

Oscar Fernando Suancha Velandia y Yuli Carolina Verga

Claudia Castro

Fredy Alejandro Barbosa Meléndez

Claudia Castro

3.3 FASE 111 INTERPRETATIVA POR NUCLEO TEMATICO

13. Unidades organizadas (afio, periodo, integrantes y docente)

Teniendo en cuenta la informacion que proporcioné la revision de los syllabus se disefio
una ficha de identificacion que fue aplicada a cada una de las unidades didacticas con el fin
de contrastar la informacién y conocer los elementos constitutivos de las mismas. A
continuacion se presentan dichas fichas de identificacion (para ver el listado completo
dirigirse a los anexos).
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1 2005-1 BLANCA DIANA LORENA CASTILLO CARO, EDWIN | CLAUDIA CASTRO
LEONARDO PEREZ CANTOR
PERIOD | AUTORA: BLANCA DIANA LORENA CASTILLO CARO, | DOCENTE ASESOR: CLAUDIA
@) EDWIN LEONARDO PEREZ CANTOR CASTRO
2005-1 TITULO

PENSAMIENTO METRICO Y SISTEMAS DE MEDIDAS

COLEGIO: CURSO: | No. DE TEMA: PENSAMIENTO METRICO Y SISTEMAS DE
LT, 50 ESTUDIANTES MEDIDAS
FRANCISCO S| NO
JOSE DE N
CALDAS
TABLA DE INTRODUCCION JUSTIFICACION OBJETIVOS
CONTENIDO
S| NO S| NO S| NO S| NO
X X X X
DESCRIPCION IDEOGRAMA/MAPA MARCO TEORICO SECUENCIA DE
DEL CONCEPTUAL ACTIVIDADES/MALLA
PROBLEMA CURRICULAR
S| NO S| NO S| NO S| NO
X X X X
No. DE GUIAS No. MODELO
SESIONES: | hoceENTE ESTUDIANTES PROTOCOLOS | peca | TsD
S| NO S| NO
1 N « 11 «
No. No. No. No.
CONCLUSIONES REFLEXION BIBLIOGRAFIA ANEXOS
S| NO S| NO sI NO S| NO
X X X X

14. Ficha de identificacion
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Posteriormente se realizo una fase de seleccion y reduccién de la informacion. Al finalizar
este proceso, se seleccionaron 15 unidades didacticas, cabe mencionar que debido a que en
esta investigacion, este grupo solo trabajé con las unidades didacticas de préctica dos en el
periodo 2005-1, 2007-2, en ese sentido, al finalizar no se obtuvieron 15 unidades sino 7
unidades, ya que las otras le corresponden a otro grupo de pasantes.

Estas unidades finales, cumplian con el requisito indispensable y es que en sus protocolos
tuvieran planeacion y reflexion en torno a los recursos didacticos, entonces a partir de esto
dependiendo de la cantidad vy la calidad de las unidades didacticas que se tuvieran por
semestre, en la reduccion, se dejaba una o dos. En la primera matriz se presentan a las
unidades organizados de forma jerarquica, de mejor calidad a menor calidad, teniendo en
cuenta lo aspectos que se identificaron en las anteriores fichas, y de forma similar se va
realizando la reduccion en las siguientes tablas, de acuerdo a unos criterios que alli seran
mencionados.

El desarrollo de esta fase implicd necesariamente, una segunda lectura de las unidades,
lectura con un nivel cualitativo un poco mas alto que la anterior lectura que se habia
realizado, ya que hasta el momento solo se identificaba qué aspectos tenia la unidad, de
caracter cuantitativo, pero en este momento, mas alla de verificar que cumpla con los
aspectos correspondientes, se realizd un lectura un poco méas detallada que permitid
identificar las caracteristicas que en la investigacion queremos resaltar (uso de los recursos
didacticos, analisis y reflexion en torno a los mismos).

A continuacion se presentan las tablas de reduccion con sus respectivos criterios.

Primera Tabla: Organizacion por afio y calidad, de forma descendente. (De mejor calidad
a menor calidad).

ANO- SEMESTRE INTEGRANTES PROFESOR
2005-1 Blanca diana Lorena castillo caro y Edwin Lec | Claudia Castro
Cantor.

Claudia Castro

Guillermo Antonio Guasca y Jhon Janer Sanabi

Claudia Castro

Natalia Guzman y Yeimmy Martinez
Claudia Castro

Yenni Paola Zamora y Anderson Mojica

Claudia Castro

Wendy Torres y Rossmeri Guevara

2005-2 Milena Galeano y Jenny Ruiz Claudia Castro
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2006-1

2006-2

2007-1

2007-2

Alejando Quevedo y Fran Rodriguez

Claudia Castro

Oswaldo Camilo Carmona Rodriguez y Edith N

Claudia Castro

Sergio Andrés Moreno Lopez y Javier Andrés |

Claudia Castro

Angela Franco, Paola Parra, Andrés Uribe, Ang
Omar Flores

Luis Fernando Quesada y Hugo Armando Castt

Claudia Castro

Claudia Castro

Jenny Trivifio Bohorquez y Tatiana Maria Pefiz

Claudia Castro

Leydi Isabel Alvarez y Viviana Marcela Villate

Claudia Castro

Mora, Garzén, Castro, Zubieta, Rodriguez, Cait

Claudia Castro

Gisela Beltran Pefaloza

Claudia Castro

Angélica Garzon, Hemerson Garzon, Oscar G¢
Velandia

Elizabeth Mufioz Ramirez y Andrés Péez

Claudia Castro

Claudia Castro

Jenny Martinez, Jenny Herrera, Andrea Suarez

Claudia Castro

Karina Olarte Molano y Andrea Urquijo Monrc

Claudia Castro

Diana Castro, Juan Cordén y Jairo Cruz

Claudia Castro

Karen Joanna Mongui Yopasa

Claudia Castro

Oscar Fernando Suancha Velandia y Yuli Carol

Claudia Castro

Fredy Alejandro Barbosa Meléndez

Claudia Castro

AR




15. Primera tabla de reduccion

Segunda tabla: Organizacion por afio y estructura basica, de forma descendente. (De mejor
calidad a menor calidad). (5 por semestre).

Criterios: Introduccidn, justificacion, objetivo general, objetivos especificos, marco tedrico
(matematico, didactico, politico, metodoldgico), apartado de recursos didacticos,
ideograma, matriz de planeacion, disefio de actividades, protocolos, conclusiones,

reflexion, bibliografia.

ANO- INTEGRANTES PROFESOR
SEMESTRE
2005-1 Blanca diana Lorena castillo caro y Edwin Leonardo | Claudia Castro
Cantor.
Guillermo Antonio Guasca y Jhon Janer Sanabria Claudia Castro
2005-2 Milena Galeano y Jenny Ruiz Claudia Castro
Alejando Quevedo y Fran Rodriguez Claudia Castro
2006-1 Angela Franco, Paola Parra, Andrés Uribe, Claudia Castro

Angela Valencia, Omar Flores

Luis Fernando Quesada y Hugo Armando Castell6n Claudia Castro

2006-2 Mora, Garzén, Castro, Zubieta, Rodriguez, Claudia Castro
Caicedo y Triana
Gisela Beltran Pefialoza Claudia Castro
2007-1 Jenny Martinez, Jenny Herrera, Claudia Castro

Andrea Suarez y Andrés Suarez

Karina Olarte Molano y Andrea Urquijo Monroy Claudia Castro

2007-2 Karen Joanna Mongui Yopasa Claudia Castro

Oscar Fernando Suancha Velandia y Carolina Vega | Claudia Castro

16. Segunda tabla de reduccion
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Tercera tabla: Organizacion por afio, Estructura, énfasis (recursos didacticos) de forma
descendente. (De mejor calidad a menor calidad). (2 por semestre)

Criterios: apartado sobre recursos didacticos, clasificacion de los recursos, analisis de los
recursos en los protocolos.

ANO-

SEMESTRE

2005-1

2005-2

2006-1

2006-2

2007-1

2007-2

INTEGRANTES

PROFESOR

Blanca diana Lorena castillo caro y
Edwin Leonardo Pérez Cantor.

Guillermo Antonio Guasca y Jhon Janer Sanabria

Claudia Castro

Claudia Castro

Milena Galeano y Jenny Ruiz

Claudia Castro

Alejando Quevedo y Fran Rodriguez

Claudia Castro

Angela Franco, Paola Parra, Andrés Uribe,
Angela Valencia, Omar Flores

Luis Fernando Quesada y Hugo Armando Castellon

Claudia Castro

Claudia Castro

Mora, Garzén, Castro, Zubieta, Rodriguez,
Caicedo y Triana

Claudia Castro

Gisela Beltran Pefialoza

Claudia Castro

Jenny Martinez, Jenny Herrera, Andrea Suarez y And

Claudia Castro

Karina Olarte Molano y Andrea Urquijo Monroy

Claudia Castro

Karen Joanna Mongui Yopasa

Claudia Castro

Oscar Fernando Suancha Velandia y Carolina Vega

Claudia Castro

17. Tercera tabla de reduccién
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Cuarta tabla: Organizacién por contenido, calidad de los protocolos (reflexién en torno al
énfasis, recursos didacticos), una unidad por semestre, dos por afio.

ANO- INTEGRANTES PROFESOR

SEMESTRE

2005-2 Milena Galeano y Jenny Ruiz Claudia Castro

2006-2 Mora, Garzon, Castro, Zubieta, Rodriguez, Caicedo Claudia Castro
y Triana

2007-2 Karen Joanna Mongui Yopasa Claudia Castro

18. Cuarta tabla de reduccion




En este momento se debian seleccionar un total de seis unidades didacticas bajo la
consideracion de su calidad informativa ello con la finalidad de realizar un correcto analisis
de contenido didactico.

En ese sentido las seis unidades seleccionadas finalmente fueron:

ANO- INTEGRANTES PROFESOR
SEMESTRE

2005-2 Milena Galeano y Jenny Ruiz Claudia Castro
2006-2 Mora, Garzon, Castro, Zubieta, Rodriguez, Claudia Castro

Caicedo y Triana

2007-2 Karen Joanna Mongui Yopasa Claudia Castro

19. Unidades seleccionadas

El trabajo que se realiz6 con cada una de estas unidades (seis en total) fue una lectura
intensiva que consistia en realizar una revision de cada uno aspecto de la unidad, haciendo
comentarios sobre la forma y el contenido.

A continuacion se evidencian algunos de los comentarios, sin embargo, si lo que se desea
es conocer detalladamente la informacion, el lector puede hacer una revision en los
respectivos anexos. Cabe resaltar que como la unidad estaba en pdf no se pudo pasar a
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Word, ni se dejo hacer comentarios dentro de la misma, asi que se optd por sacarle un print-
page y colocar los comentarios debajo.

Las siguientes 3 iméagenes corresponden a la unidad namero 9, del periodo 2005-1 (ver
anexos). Imagen 1(pagina 3): corresponde a la pregunta orientadora disefiada para la unidad
didactica.

siempre la *la cantidad" de magnitud a medir contiene un nimero entero de veces de la
unidad elegida. De aqui surge la necesidad de fraccionar la unidad con el fin de
expresar los resultados con mds fiabilidad y exactitud.

Los pueblos babildnicos y egipcios fraccionaron la unidad segun sus propios sistemas
de numeracién. Hay que tener en cuenta que se puede partir la unidad en n partes,
cada parte de estas en m vy asi sucesivamente; ; o bien fraccionar al unidad en n
partes, cada parte de estas en m partes iguales, etc.. el fin era expresar el resultado
de la medicién mediante una fraccién que esos pueblos conocieran. Las expresiones de
los nimeros con coma, que en nuestro sistema de numeracién decimal se llaman
nimeros decimales, son otra solucién. Sea cual sea la solucién tomada parece ya obvio
que la construccion de los nimeros racionales como extension de los enteros es

o Aunque la redaccion es buena faltan referencias didacticas de las
mismas, y hace un resumen demasiado corto sobre la historia del
sistema métrico y ademas deja varias cosas a la deriva
(propiedades geométricas, nimero natural, niamero entero, nimero
racional, etc.).

1. Pregunta orientadora disefiada para la Unidad Didactica.

Ayudas al estudio:

a) libros de texto y apuntes. El uso del libro de texto conserva y transmite de alguna
forma el conocimiento matemético, debido a que el estudiante lo utiliza como
referencia, cuando tiene que enfrentarse a una situacion problema o recordar alguna
definicién o propiedad

Material manipulativo: Se constituye bajo dos tipos:

» manipulativos tangibles: este pone en juego la percepcién tdctil, son materiales
concretos, asi como las regletas, el dbaco, instrumentos de medida, estos
desempefian funciones simbélicas.

» Manipulativos grafico-textuales-visuales: en estos participa la percepcion tactil
y/o auditiva, grdficas, simbolos, tablas, palabras que pueden manipularse
puesto que se puede actuar sobre ellos, sirven come medio de expresidn de las
técnicas y los conceptos matemdticos.

» Aunque sigue sin poner referencias bibliograficas, es acertado el
énfasis que hace sobre los recursos didacticos, el cual es el
significado principal del semestre.




2. Corresponde a los recursos didacticos (Pag 7)

EL CONOCIMIENTO MATEMATICO.

El corocimiento matemdtico es creado por el individuo dentro de una comunidad
cientifica. Lo creacidn del corocimiento se do, en general, dentro de condiciones y
contextos particulores y por medio de un proceso ‘cientifico” en el que se dan
conjeturas, se hacen hipdtesis, se prueban ideas, se cometen errores y se folsifican
teorias,

Sin embargo, una vez que ¢l matemdtico ha “descubierto” una teorio o un resultado y
ha comprobado, para si mismo, la volidez de los mismos, él debe comunicar sus
‘descubrimientos” o la comunidad cientifica. No obstante, la comumdod cientifica ro
requiere que ¢l describa el proceso por medio del cual él hizo el descubrimiento

Lo que la comunidad cientifica le exige es una forma de presentacidn en la cual sea
clara la validez y la importancia del resultado.

Esta forma de presentacén (en general, axiomdtica) des-contextualiza el
corocimiento matemdtico: desaparece la informacidn acerca de los circunstoncias, los
problemas y los procesos que dieron lugar al conocimiento. La comunidad cientifica
transforma y amplia este to y, es este conocimiento transformado y
ampliodo el que es recibido por el profesor

Lo ideal es que el profesor reciba y wvuelva a construir un contexto para este
corocmiento, al crear situaciones diddcticas que simulen una micro-sociedad
cientifica. El estudiante wuelve entonces a “crear” el corocimiento dentro de un
proceso de “construccidn socal® en esta supuesta comunidad cientifica del salén de
clase

Los datos son acertados, coherentes y de acuerdo con la tematica, pero
sigue sin hacer referentes bibliograficos. Y ademas hace una buena
relacion con la metodologia de las situaciones didacticas

3. Situaciones didacticas.

Conservacién de la longitud

Hay que distinguir, siguiendo la terminologio de Piaget, varias etapas en lo que se
refiere a la adquisicién del principso de conservacién de la longitud por parte del mifio:
En un primer estadio la longitud de una linea (ya sea recta. curva o poligonal) va a
depender solo de los extremos.

En un segundo estadio dos segmentos que en un principio r de lo
longitud, dejan de teneria ol desplazar uno de ellos pues el nifio se fija solo en el punto
final de coda segmento y no en los puntos iniclales: segun el punto o puntos en que el
nifio fiye su atencidn le llevord a resultados diversos que, incluso. van a depender de la
longitud de los segmentos utilizados.

En el tercer estadio es cuando el nifio percibe como iguales longitudes que realmente
lo son, indeperdientemente de consideraciones ajenas, y es entonces, alrededor de los
7 afos, cuando adguiere el pﬂncup-o de conservacién de la longitud.

Otro aspecto de la longitud. nor te iada con las dimensiones de los objetos,
es la distoncio. entendida como espacio vacio entre objetos. A edaodes tempronas el
nifio suele pensar que la distancia entre dos objetos cambia s se interpone un tercer
objeto entre elics y es la percepcidn correcta de las distancias uno de los aspectos
que le llevardn a la adquisicién del principio de conservacién de la longitud y hard que
el nifio esté en condiciones de abordar el estudio de la medida de longitudes y su
aplicocion posterior al cdlculo de perimetros.

Facetas y etapas en el estudio de la dicién en la y

El proceso de medir hay ura mezcla de importantes desﬁ-exas sensorwales y
perceptivas con aspectos de geometria y aritmética También implica al drea afectiva
y proporciona al nifio la oportunidad de alcanzar un sentido de realizacidn, asi como
aperecior la utilidad bdsica del sistema de medicidn.

El proceso procede secuencialmente desde lo percepcidn o la comparacidn y después a

De la pagina 21 hasta la 47, hace referencia de lo matematico, explicando
sobre la medida, longitud, propiedades de las operaciones, area, superficie,
capacidad, etc., correspondiente exclusivamente a lo matematico, pero no hace
una pregunta orientadora, no propone unos objetivos para desarrollar su
practica en si, ni especifica como la va a desarrollar, simplemente da un
ideograma de los temas en general y entra directamente a las actividades y
protocolos.




En esta fase se usaron las unidades namero 11, 15, 33, 35, 36, 38. Para ver cada una de las
unidades con sus respectivos comentarios, dirigirse a los anexos.

Organizacién categorial de las ultimas unidades (unidades de contexto)
De mayor puntaje a menor puntaje.

Organizacion Unidad (semestre. Afio)
categorial

1 33

2 11

3 15

4 35

5 36

6 38

20. Organizacion categorial de las unidades seleccionadas.

A continuacion se paso a realizar un andlisis detallado de cada una de ellas, analisis que
consistio en realizar una lectura extensiva de cada una de las unidades.

Teniendo en cuenta los elementos constitutivos que fueron revisados de las unidades, se
paso a realizar una lectura en cada uno de ellos, evaluando lo siguiente:

» Coherencia
» Consistencia
» Suficiencia
» Validez

Y teniendo en cuenta esto, se le adjudico a cada uno de esos aspectos un valor numérico de
1 a5, siendo 5 la mejor nota y 1 la mas baja.

A continuacién se presentan las tablas con los valores numéricos de cada una de las
unidades:
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UNIDAD DIDACTICA GRADO QUINTO
INSTITUTO TECNICO FRANCISCO JOSE DE CALDAS
BLANCA DIANA LORENA CASTILLO, EDWIN LEONARDO PEREZ
PRESENTADA A: CLAUDIA CASTRO

ANO:2005-1

COHERENCIA

Contenido de
unidad

la

Anadlisis: la unidad estd bien referenciada. Lleva a
cabo un relacionamiento acertado entre objetivo,
marco, actividades y protocolos, lo que permite que
su estructura sea solida.

Calificacion
45

Introduccion

El criterio de coherencia en esta parte deviene de la
linealidad que permite saber con claridad de donde
vienen y hacia donde quieren ir, ello es patente en las
actividades que surgen del marco teérico.

4.5

Justificacion

Se hace una correcta justificacion del tema al ser
llevada a la practica con las actividades y que estas
tengan relevancia para los participantes del proceso
educativo.

4.5

Objetivo general

Desarrollar actividades en las cuales se utilizara la
resolucion de problemas, concibiéndola como medio
fundamental para el aprendizaje del concepto de
medida, enfocado a construir una secuencia logica de
conceptos para llegar a establecer, reconocer y
aplicar los sistemas legales de medicion y sus
respectivas equivalencias.

Aunqgue el objetivo estd implicito, se evidencia lo
que se va a trabajar desde el principio y con qué lo
van a hacer, basados en la prueba diagnostico hecha
por los mismos estudiantes y continuando con lo
visto en afios anteriores (conocimientos previos)

3.5

Objetivos
especificos

Al igual que el objetivo general, tampoco tienen
objetivos especificos, pero en la justificacion se
puede evidenciar los mismos y es el de realizar una

3.5
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secuencia de actividades, basados en la prueba
diagnostico, porque se desea reforzar los conceptos
referentes al pensamiento métrico, al geométrico y a
partir de esto, junto con las actividades, permitir al
estudiante apropiarse y conceptualizar la medicion
de las magnitudes: longitud y superficie

Se evidencia lo qué van a hacer, pero no dicen
claramente como lo van a realizar, ni basados en qué.

Asi mismo se evidencia que van a analizar
progresivamente el trabajo realizado por los
estudiantes, actividad tras actividad.

Llevar a cabo protocolos que permitan evidenciar el
trabajo de los estudiantes, y ¢ddnde queda la gestidn
en el aula?, ya que en esto se enfatiza la préactica Ill,
¢donde se evidencia la reflexion de la practica
docente?

Marco tedrico

Aspecto Epistemoldgico.
Universalizacién de los sistemas de medida.

Aspecto Didactico: La Ensefianza Basica, Objetivos
y contenidos de la educacion basica.

Recursos:  Conocimiento informal, hechos y
definiciones, procedimientos rutinarios, discurso del
dominio, errores consistentes.

Recursos Didacticos: Ayudas al estudio, materiales
manipulativos.

Situaciones Didacticas.

El conocimiento matematico (Brosseau): Situacion-
didactica, contrato didactico, la trasposicion
didactica.

La Medicidn segun la trasposicion didactica (entre el
conocimiento cientifico y el conocimiento a ensefiar
y entre el conocimiento a ensefiar y el efectivamente
ensefiado).

Educacion y socializacion: Los mecanismos de
socializacion en la escuela, la interaccion, la
comunicacion en el aula, factores.

4.5
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La nocidn de juego: caracteristicas.
Desarrollo cognitivo y progresion en el aprendizaje.

Conservacion de la longitud: facetas y etapas en el
estudio de la medicion en la escuela, papel de
percepcion en la medicion, busqueda de un referente,
la medicion como sistema.

Situaciones y recursos: Actividades de medicion.

Area (desarrollo cognitivo y progresion en el
aprendizaje), uso de unidades para medir areas, uso
de cuadriculas y geo-planos para medir éareas,
férmulas para las areas de poligonos, rectangulos.

Aspecto Metodoldgico:

El aula es un contexto social de actividad
matematica.

Resolucion de problemas.
Tendencia Investigativa.
El ejercicio.

El problema: requisitos metodologicos del problema.
Problemas  Contextualizados. ~ Problemas  por
resolver. Relaciones con los tipos de problemas
(conocimiento declarativo, procedimental,
estratégico).

Etapas para agudizar la capacidad para resolver
problemas.

Pasos para resolver un problema segun Polya
(comprender el problema, concepcién de un plan,
ejecucioén de un plan, vision retrospectiva).

Estrategias de resolucion de problemas (método
heuristico, algoritmos, la transferencia).

La evaluacion.

Aspecto Pedagdgico: Piaget. Etapas principales
(estadio de la comparacion perceptiva directa entre
dos objetos, estadio caracterizado por el
desplazamiento de objetos, estadio en que se hace
operativa la propiedad transitiva).
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Aspecto Matematico: pensamiento metrico 'y
sistemas de medidas, construccién de conceptos de
cada magnitud, la conservaciéon de los procesos de
conservacion de las magnitudes, la estimacion de las
magnitudes, la apreciacion del rango de magnitudes,
la seleccion de unidades de medida, de patrones y de
instrumentos, la diferencia entre la unidad y el patrén
de medida, la asignacion numeérica, el papel de
trasfondo de la medicion, precision y errores de
medida, volumen y capacidad, area y superficie,
medida directa e indirecta de cantidades, descripcion
algebraica de las magnitudes y su medida, magnitud
longitud, suma de segmentos, suma de longitudes,
propiedades de la suma de longitudes, ordenacion de
longitudes, definicion de medida, medida de
magnitudes directas, perimetro.

Como se puede ver es bastante amplio el marco y a
su vez muy diciente debido a los temas, tanto usados
como referencia como los temas a ensefiar basados
en los mismos, a lo que el desarrollo de actividades
tienen el soporte tanto didactico, como el
matematico, como el epistemoldgico y asi mismo
realizan las actividades y protocolos.

Actividades

La unidad didactica consta de 11 sesiones, 8 de
construccién del conocimiento, una de evaluacion,
una de integracion y una de diagnostico. En general
las actividades son coherentes con la tematica a
ensefiar en cada sesion, ademas se ve la secuencia de
las sesiones para que el estudiante relacione todos
los conceptos y llegar al objetivo dispuesto por ellos,
mencionado antes.

Sesién 1: reconocimiento
Sesion 2: diagnostico

Sesion 3: actividad 1, construccién del concepto de
la magnitud.

Sesiodn 4: actividad 2, construccion del concepto del
sistema métrico decimal y aproximacion a la medida

5.0
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de perimetro.

Sesion 5: actividad 3, calculo de perimetro y
conversion de medidas.

Sesion 6: actividad 4, conversion de medidas del
sistema métrico decimal.

Sesion 7: actividad 5, calcular perimetro de planos
construidos, conceptualizar el perimetro a partir de
situaciones problema.

Sesion 8: actividad 6, medicion de éareas y las
propiedades.

Sesién 9 y 10: actividad 7 y 8, Reconocer las
unidades de medida estandarizadas para area,
conceptualizaciéon de la conversion de medidas de
una a otra.

Sesion 11: actividad de evaluacion, qué aprendieron.

Protocolos

Los protocolos son coherentes con las actividades,
ademas relacionan los temas y autores referenciados,
asi mismo hacen énfasis de lo aprendido y lo que
falta, solo les falta el andlisis de los materiales el
cual es el tema principal del semestre.

4.0

Evaluacién total

En general los temas abordados en cuanto a la
coherencia de las actividades y referentes
bibliogréficos expuestos en toda la unidad son
apropiados y hacen de la unidad un buen referente a
seguir por otros grupos.

4.3

Conclusiones

Ademas de lo expuesto anteriormente, lo Unico que
le haria falta a la unidad es el andlisis de los
materiales, si fueron bien usados o no, o qué hizo
falta, pero en general buena presentacion, no solo en
la pertinencia, sino que también en la coherencia de
los mismos y el consecutivo de los temas para que el
estudiante adquiera el conocimiento y llegar al
objetivo expuesto desde el principio.

21. Unidad didactica, evaluada segun el criterio de coherencia

En cuanto a la coherencia total de la unidad didactica, existen algunos problemas de
redaccion, por lo que algunas ideas quedan inconclusas
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PERTINENCIA

Contenido de
unidad

la

Anélisis: los temas relacionados con los que la
unidad esta basada son definidos claramente, bien
sustentados y ademés estan referenciados lo que
hace que las actividades sean expuestas de igual
modo para que el estudiante pueda llegar al concepto
propuesto.

Calificacién

5.0

Introduccion

Se expone diafanamente lo que se va a trabajar dese
un principio, por lo que se toman las referencias
bibliogréaficas y los temas a tratar.

4.5

Justificacion

Se realiza una justificacion sustentada en actividades
anteriores, pero la idea esta bien clara, ademas les
sirve de base para programar las actividades y los
temas a escoger.

4.5

Objetivo general

Aunque no lo exponen directamente si lo desarrollan
tacitamente, razén principal de la deficiencia a la
hora de identificar lo que se va a trabajar.

3.5

Objetivos
especificos

Al igual que el objetivo general, no lo exponen, pero
se identifica tacitamente el mismo y se nota en el
desarrollo de las actividades y del marco teorico.

3.5

Marco tedrico

Esta bien referenciado, bien desarrollado, bien
secuenciado y ademas logran exponer los temas a
desarrollar y lo enfatizan muy bien.

5.0

Secuencia de
actividades

Estan bien llevadas, bien relacionadas, ademas
logran la conexion con los temas a seguir y hace que
las actividades tengan sentido.

4.5

Actividades

Aungue las desarrollaron bien, aunque hizo falta
mas énfasis en los materiales (solo utilizaron guias y
uno que otro material aplicado a la actividad en si).
Aun asi se logré desarrollar las dinamicas.

3.5

Protocolos

Bien expuestos, ademas describen bien cada una de
las mismas, pero no enfatizan en los materiales,
finalidad del semestre.

3.5

[No]




Evaluacion total.

En general bien, pero les falté el analisis de los
materiales usados.

4.2

Conclusiones

En general fue bien llevada la unidad y las
actividades propuestas que son pertinentes al tema y
al marco tedrico realizado.

22. Unidad didactica evaluada segun el criterio de pertinencia

CONSISTENCIA

Contenido de la | Analisis: Los temas fueron bien referenciados, bien | Calificacién

unidad llevados a la practica y asi mismo bien aplicados. 45

Introduccion Se evidencia desde un principio el fin de lamismay | 4.5
de donde parten.

Justificacion Realizan una exposicion bien definida sobre donde | 4.5
parten y hacia dénde van.

Objetivo general Aunque no lo exponen directamente, si se logra | 4.0
evidenciar el mismo.

Objetivos Aunque no lo exponen directamente, si se logra | 4.0

especificos evidenciar el mismo.

Marco tedrico Bien expuesto, bien referenciado, y los temas a | 5.0
realizar, asi mismo los autores que se van referenciar
y de dénde sacan su justificacion.

Secuencia de | Bien llevadas, ya que desde un principio se sabia qué | 4.5

actividades iban a exponer y cémo las iban a llevar a cabo.

Actividades Bien llevadas y por ende bien ejecutadas. 4.0

Protocolos Bien desarrollados, aunque hizo falta enfatizar sobre | 4.0
los materiales, pero se enfatizO en seguir los
referentes expuestos en el marco.

Evaluacion Total Fueron pertinentes y consistentes con el tema a tratar | 4.3

y ademas bien llevada a cabo.

Conclusiones

Fue bien consistente el marco y asi mismo se
evidenciaron las actividades y los protocolos, de
pronto hizo falta enfatizar en los materiales en
general.
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23. Unidad did4ctica evaluada segun el criterio de consistencia

VALIDEZ

Contenido de la | Anadlisis: tiene buena validez, ya que desde un | Calificacion

unidad principio se evidencia qué es lo que se pretende en la
unidad. EI marco tedrico va acorde con la totalidad | 4
de la unidad generando equilibrio y apoyo en cada
actividad.

Introduccion Se enfatiza en el tema por lo que le da bastante | 4.5
validez y luego lo desarrollan en el marco tedrico y
en las actividades.

Justificacion De la misma manera que en la introduccion, | 4.5
justifican la unidad y la reafirman con el marco
teorico y las actividades propuestas.

Objetivo general Aunque no lo ubican directamente, si estd implicito, | 4.5
lo que no resta validez a la unidad ya que
desarrollan bien los temas y se nota tanto en el
marco como en las actividades propuestas y llevadas
a cabo.

Objetivos

especificos

Marco tedrico Esta bien referenciado, con bastante coherencia, a lo | 4.5
que reafirma la validez del mismo y se evidencia en
todas las actividades.

Secuencia de Todas tienen el mismo fin y se nota que se aplicay | 4.5

actividades se guian del marco, por lo que le da bastante validez
a la misma.

Actividades La secuencia y los referentes tedricos son coherentes | 4.5
con el marco, por lo que le aumenta la validez a la
misma.

Protocolos Son bastante coherentes y se guian de las referencias | 4.5
teoricas expuestas, les falta enfatizar en el analisis de
los materiales, tema del semestre.

Evaluacion Total La validez de la unidad esta expuesta desde el | 4.5

principio, con el marco, los referentes bibliogréficos,
las actividades y la consecutiva de las mismas.

Conclusiones

Solo les haria falta el analisis de los materiales
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usados, ya que son el tema principal del semestre, de
resto la unidad esté bien hecha.

24. Unidad didactica evaluada segun el criterio de validez

UNIDAD DIDACTICA GRADO CUARTO

INSTITUTO TECNICO INDUSTRIAL FRANCISCO JOSE DE CALDAS
MILENA MENDOZA GALEANO; JENNY LILIANA RUIZ LEON
Presentada a: CLAUDIA CASTRO

ANO 2005-11

COHERENCIA

Contenido de la | Andlisis: La unidad estd bien referenciada, bien | Calificacion
unidad llevada a cabo, bien relacionada objetivo-marco-
actividades-protocolos y hace que la misma sea
consecutiva.

4.5

Introduccion Esta tiene una coherencia expuesta un poco tomada | 4.5
fuera de contexto, pero la argumentan bien, ademas se
nota qué se pretende en la unidad desde el principio.

Justificacion Se hace buena justificacion del tema y se salen del | 4.5
contexto espacio salon de clases y lo llevan a un
espacio Colombia y trataran ser llevado a la practica
con las actividades

Objetivo general | PROFESOR: Desarrollar procesos en el aula de clase, | 4.5
en los que se tenga en cuenta las funciones del
estudiante y las interacciones establecidas entre el
saber, el medio, los alumnos y el desempefio de su
labor.

ESTUDIANTE: Desarrollar procesos de aprendizaje
en los que se evidencie la conceptualizacion de los
contenidos mediante procesos de argumentacion,
justificacion 'y explicacion de las estrategias
utilizadas.

El objetivo evidencia lo que se va a trabajar desde el
principio y pero no se expone cémo, ni con qué lo van
a hacer.

Objetivos PROFESOR: Propiciar el medio adecuado para que el | 4.5
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especificos

estudiante realice acciones de exploracion e
investigacion de los conceptos.

Dirigir el proceso de aprendizaje de los alumnos hacia
la reflexion, el andlisis y el razonamiento de las
situaciones presentadas cotidianamente.

Desarrollar en el entorno actividades que se
relacionen con los conocimientos previos del
estudiante y con lo que este concibe como importante
0 interesante.

Encaminar el trabajo de los alumnos hacia la
propiciacion del conocimiento y reflejar la
importancia que este tiene en la resolucion de
situaciones comunes y diversas prestadas en diversos
contextos.

ESTUDIANTES: Desarrollar procesos de
investigacion, exploracion 'y analisis de las
situaciones, los objetos y las relaciones presentes en
su entorno.

Participar activamente en el desarrollo de los trabajos
planteados por el profesor, recibiéndolos como medio
de aprendizaje.

Dirigir su propio proceso de aprendizaje hacia la
conceptualizacién y elaboracion de estructuras
cognitivas.

Relacionar el conocimiento de un area especifica con
situaciones y los objetos presentes en su contexto
diario.

Se evidencia lo que van a hacer, pero no dicen
claramente como lo van a realizar, ni basados en qué,
ni qué temas van a trabajar para desarrollar las
actividades.

Asi mismo se evidencia que van a analizar
progresivamente el trabajo realizado por los
estudiantes, pero no dicen el tema a trabajar con los
mismos.

Marco tebrico

Aspecto Epistemoldgico.

Elementos a contar.

4.5
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Palabras numericas.

NUmeros escritos.

Sistema de Numeracion Decimal.

Aprendizaje del Sistema de Numeracion Decimal.
El nmero como un todo.

Conocimiento primario de la propiedad posicional.
Reconocimiento del valor Posicional de las decenas.
Posibilidad de particion multiple de una cantidad.
Aplicacion del esquema parte-todo.

Ensefianza del Sistema de Numeracion Decimal.
Funcién de los problemas.

Planteamiento de problemas.

Desarrollo de un problema.

Resoluciéon de Problemas.

Tipos de contenidos.

Pautas de andlisis del proceso de resolucién de un
problema.

Variables independientes.
Variables Dependientes.

Variables de la Tarea (Sintacticas, de contenido y de
contexto)

Estrategias de resolucién de problemas.
Estrategias Aditivas, Sustractivas.

Las seis grandes categorias de relaciones aditivas.
Estructuras Multiplicativas.

Marco Pedagogico:

Intencionalidad, concepcion acerca del desarrollo de
sus alumnos, estructuracion de la relacion maestro-
alumno, los contenidos curriculares, criterios de
evaluacion.

Perspectiva pedagdgica cognitiva (constructivista).

Evaluacién: primaria, de seguimiento, de conceptos,
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de procedimientos, de actitudes, valores y normas.

Marco Metodoldgico: Piaget; Periodo de operaciones
concretas, desarrollo de un ambiente escolar para
aprendizaje activo, experiencias fisicas, el papel del
maestro, organizando  aspectos  especificos,
interaccion social, dando seguridad psicoldgica,
facilitando el desarrollo de relaciones, respeto y
responsabilidad, resolucion de conflictos,
comunicacion que estimula la auto responsabilidad.

Equilibracion.

Planeando un ciclo de aprendizaje de interacciones
crecientes 'y centradas, exploracion, invencion,
aplicacion.

Recursos y material didactico.

Marco Legal: Lineamientos curriculares; posturas
filoséficas:  platonismo, logicismo, formalismo,
institucionismo, constructivismo.

Como se puede ver es bastante amplio el marco y a su
vez muy diciente, debido a los temas tanto usados
como de referencia, asi como los temas a ensefiar
basados en los mismos, a lo que el desarrollo de
actividades tienen el soporte tanto didactico, como el
matematico, el epistemoldgico y asi mismo realizan
las actividades y protocolos.

Actividades

La unidad didactica consta de 9 sesiones, 6 de
construcciéon del conocimiento, una de evaluacion,
una de integracion y una de diagnostico. En general
las actividades son coherentes con la tematica a
ensefiar en cada sesion, ademas se ve la secuencia de
las sesiones para que el estudiante relacione todos los
conceptos y llegar al objetivo dispuesto por ellos,
mencionado antes.

Sesion 1: integracion.
Sesion 2: diagnostico

Sesion 3: actividad 1, conteo y formacion de grupos
de grupos.

Sesion 4: actividad 2, proceso de la representacion

5.0
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numérica de las cantidades.

Sesion 5: actividad 3, promover la adquisicion de una
situacion problema y su importancia en las
matematicas.

Sesion 6: actividad 4, manejo de las estructuras que
pueden presentar en cada una de las situaciones
problema.

Sesion 7: actividad 5, desarrollo y comprension de
situaciones problemas que hacen uso de las
estructuras aditivas y multiplicativas como modelo de
solucion.

Sesion 8: actividad 6, plantear situaciones problema
méas complejas en donde el nifio aplique todos los
conocimientos adquiridos a lo largo de las sesiones de
clase.

Sesion 9 actividad de evaluacion, qué aprendieron.

Todas las actividades estan basadas en los temas
propuestos en los marcos y coherentes con el
contenido y objetivos.

Protocolos

Los protocolos son coherentes con las actividades,
ademas relacionan los temas y autores referenciados,
asi mismo hacen énfasis de lo aprendido y lo que falta
por aprender, el analisis de los materiales el cual es el
tema principal del semestre esta bien definido, por tal
esta bien argumentado.

4.5

Evaluacién total.

En general los temas abordados en cuanto a la
coherencia de las actividades y referentes
bibliograficos expuestos en toda la unidad son
apropiados y hacen de la unidad un buen referente a
seguir por otros grupos.

4.6

Conclusiones

Ademas de lo expuesto anteriormente, el analisis de
los materiales, fueron bien usados, en general buena
presentacion, no solo en la pertinencia, sino que
también en la coherencia de los mismos y el
consecutivo de los temas para que el estudiante
adquiera el conocimiento y llegar al objetivo expuesto
desde el principio.
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25. Segunda unidad didactica, evaluada segun el criterio de coherencia

En cuanto a la coherencia total de la unidad didactica, existen algunos problemas de
redaccion, por lo que algunas ideas quedan inconclusas.

PERTINENCIA

Contenido de la
unidad

Anadlisis: los temas que sustenta la unidad estan bien
definidos, son adecuados, pertinentes y ademas gozan
de un referenciamiento didfano lo que permite que las
actividades sean expuestas de igual modo para que el
estudiante pueda llegar al concepto propuesto.

Calificacion

5.0

Introduccion

Se expone claramente lo que se intenta trabajar desde
un principio por lo que, asi mismo, se toman las
referencias bibliograficas y los temas a tratar.

4.5

Justificacion

Se realiza una justificacion sustentada en actividades
anteriores, pero la idea esté bien clara, ademas les sirve
como base para programar las actividades y los temas a
escoger.

4.5

Objetivo general

Lo desarrollan bien y directamente, por lo que se
identifica bien lo que se va a trabajar

4.5

Objetivos
especificos

Al igual que el objetivo general, se identifica el mismo
y se nota en el desarrollo de las actividades y del
marco tedrico.

4.5

Marco tedrico

Este estd bien referenciado, bien desarrollado, bien
secuenciado y ademas logran exponer los temas a
desarrollar y lo enfatizan muy bien.

5.0

Secuencia de

actividades

Estan bien llevadas, bien relacionadas, ademas logran
la conexion con los temas a seguir y hace que las
actividades tengan sentido.

4.5

Actividades

Aungue las desarrollaron bien, de pronto les hizo falta
mas énfasis en los materiales, solo utilizaron guias y
los materiales estan bien aplicados a la actividad en si,
y lograron desarrollar las mismas.

4.5

Protocolos

Bien expuestos, ademas describen bien cada una de las
mismas y los fines y logros de cada sesion.

4.5

Evaluacion total.

En general bien, por su coherencia y pertinencia.

4.6
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Conclusiones

En general fue bien llevada la unidad y las actividades
propuestas, pertinentes al tema y al marco teorico
realizado, asi como la realizacion de los objetivos..

26. Segunda unidad didactica, evaluada segun el criterio de pertinencia

CONSISTENCIA

Contenido de la | Andlisis: los temas fueron bien referenciados, bien | Calificacion

unidad llevados a la practica y asi mismo bien aplicados.

Introduccion Se evidencia desde un principio el fin de la mismay de | 4.6
donde parten, que no se da bien claro, pero lo
desarrollan durante todas las actividades y la
evaluacion final.

Justificacion Realizan una exposicion bien definida sobre donde | 4.6
parten y hacia donde van.

Objetivo general | Lo exponen directamente, se logra evidenciar el mismo | 4.6
durante toda la unidad.

Objetivos Lo exponen directamente, se logra evidenciar el mismo | 4.6

especificos durante toda la actividad

Marco tedrico Bien expuesto, bien referenciado, y los temas a | 5.0
realizar, asi mismo los autores que se van referenciar y
de donde sacan su justificacion.

Secuencia de | Bien llevadas, ya que desde un principio se sabia qué | 4.6

actividades iban a exponer y como las iban a llevar a cabo.

Actividades Bien llevadas y por ende bien ejecutadas. 4.6

Protocolos Bien desarrollados, se enfatizé en seguir los referentes | 4.6
expuestos en el marco y los realizan y desarrollan bien
durante toda la actividad.

Evaluacion total. | Fueron pertinentes y consistentes con el tema a tratar y | 4.6

ademas bien llevada a cabo.

RQ




Conclusiones

Fue consistente el marco y asi mismo se evidenciaron
las actividades y los protocolos. Hizo falta enfatizar en
los materiales en general.

VALIDEZ

Contenido de la | Analisis: Tiene buena validez, ya que desde un | Calificacién

unidad principio se evidencia qué es lo que se pretende en la
unidad, el marco tedrico, matematico y demas, 4.5
fueron acorde con los mismos y bien sustentados,
Visto esto en cada una de las actividades.

Introduccion Se enfatiza en el tema a llevar, por lo que le da | 4.5
bastante validez y luego lo desarrollan en el marco
teorico y en las actividades.

Justificacion De igual forma que la introduccion, justifican la | 4.5
unidad y la reafirman con el marco teorico y las
actividades propuestas.

Objetivo general Lo ponen directamente, y le da validez a la misma, | 4.5
ya que desarrollan bien los temas y se nota tanto en
el marco como en las actividades propuestas y
Ilevadas a cabo.

Objetivos

especificos

Marco tedrico Esta bien referenciado, con bastante coherencia, a lo | 4.5
que reafirma la validez del mismo y se evidencia en
todas las actividades.

Secuencia de Todas tienen el mismo fin y se nota que se aplicay | 4.5

actividades se guian del marco, por lo que le da bastante validez
a la misma.

Actividades La secuencia y los referentes tedricos son coherentes | 4.5
con el marco, por lo que le aumenta la validez a la
misma.

Protocolos Son bastante coherentes y se guian de las referencias | 4.5
tedricas expuestas, les falta enfatizar en el analisis de
los materiales, tema del semestre.

Evaluacion Total La validez de la unidad estd expuesta desde el | 4.5
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principio, con el marco, los referentes bibliograficos,
las actividades y la consecutiva de las mismas.

Conclusiones Todos los temas bien llevados, bien referenciados,
bien ejecutados y con coherencia, Vvalidez,
pertinencia

27. Segunda unidad didactica, evaluada segun el criterio de consistencia y validez.

Asi con esto se realizé una escogencia de las unidades mejor calificadas y se tomaron las
tres mejores para su respectivo andlisis, las cuales se les llamo unidades de registro, donde
se les hizo una lectura exhaustiva y un analisis profundo, separadas en unidades para
pilotaje (15) la cual correspondia en hacerle una prueba piloto de lectura, separacion por
colores y un analisis; validacion (11) la cual correspondia a realizar una lectura exhaustiva,
separacion por colores y un analisis mas profundo que la anterior, y aplicacion (33) donde
se le realizd una lectura exhaustiva, separacion por colores, una separacién en cada color
para realizarle una numeracién respectiva separando en cada color su respectivo
organigrama.

Organizacion Unidad (semestre. Afio)
categorial

1 33 2006-I1

2 11 2005-I

3 15 2006-I

28. Pilotaje, validacién y aplicacién

Las unidades fueron dividias en las siguientes partes: (disefio, gestion y evaluacion), cabe
aclarar que estos elementos no se encuentran indistintamente el uno del otro en la unidad,
sino que se complementan y juntos la conforman.

En las hojas en las que se encuentro respectivamente el disefio, la gestion o la evaluacion,
fueron marcadas con la palabra que corresponde y su respectivo color.

1. Disefio (azul)
2. Gestion (verde)
3. Evaluacion (rojo)

Los aspectos que se tuvieron en cuenta son los siguientes: (teniendo en cuenta el syllabus)

Disefio (azul):
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Disenar, planear y ejecutar actividades de clase que conduzcan a la construccion del
conocimiento necesario por parte de los estudiantes y que contribuyan en su
posterior desempefio como profesores de matematicas en lo relativo al disefio y
gestion de una clase de matematicas y en la que se reflexione sobre la pertinencia y
funcién de los recursos didacticos

Gestion (verde):

Generar y posibilitar los ambientes de aprendizaje (conceptualizacion, discusion,
elaboracion y accién) necesarios, para que los estudiantes puedan utilizarlos en la
solucion de problemas propios de su desempefio como docentes de matematicas en
la educacion bésica.

Elementos didacticos: Enfoque y metodologia de resolucién de problemas; situacion
didactica, contrato didactico, secuencias didacticas, recursos didacticos y
dispositivos didacticos

Evaluacién (rojo):

Recursos didacticos: clasificacion, pertinencia y reflexion sobre la funcion de los
recursos didacticos que permitan el desarrollo del pensamiento espacial y métrico
para los estudiantes de la educacién basica, adaptacion de material didactico para
estudiantes invidentes

Introduccion a los procesos de evaluacion: competencias de pensamiento
matematico escolar y construccion de competencias comunicativas y de
razonamiento de los mismos

Evaluacién, gestién y disefio

7
L X4

Leer, analizar, indagar y reflexionar acerca de las propuestas que algunos autores
hacen sobre los recursos didacticos, su pertinencia y funcion, para luego aplicar
dichos conocimientos en el desarrollo de una propuesta de aula

Pregunta orientadora del eje de préactica

¢Cuales son los problemas del profesor que lo inducen a reflexionar sobre su
accionar didactico antes, durante y después de su intervencion en el aula?

Pregunta orientadora del curso

¢Cuales son los problemas del profesor que le permiten reflexionar sobre la funcién
de los recursos didacticos en la planeacion, disefio y gestion de una secuencia
didactica en la educacion basica primaria y preescolar?

Ahora bien, en la organizacién de las unidades por gestion, evaluacion y disefio, se presenta
ahora cada una de las unidades que se escogieron para dicho analisis, comenzando asi con
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las unidades que tuvieron el mayor puntaje, las cuales fueron tres: pilotaje (11), validacion
(15), aplicacion (33).

Donde la unidad que sirvid para realizar un primer ensayo de como deberia ser separada la
unidad por colores para su respectivo analisis se le llamo6 unidad de pilotaje, que en este
caso fue la unidad ndmero 11. La cual se muestra algunos aspectos de lo hecho ver anexos.
Asi mismo se separé por colores, cOmo preparatoria para realizar un muy buen anélisis a la
unidad correspondiente.

Importancia dentro de la sociedad. L.os padres de tamilia hamn visto en los docentes wam
ejemplo & seguir. un modelo al cual los alumnos deben respetar y aceptar las decisiones
sin derecho a refutarlas._

ILa falta de comunicacidn entre los estudiantes ¥ los profesores ha demarcado la
educacién en todos los tiempos: mientras gue =1 profesor es concebido com un persconaje
lINMeno de conocimiento ¥ de sabidurim. el alummno es comcebido como umna maguim= gue
tienen gue asimilar los comtenidos gue ensefie el profesor: este hecho ha sido evidente
aun en el disedmo del curriculo. ¥a gue. esta planteado de tal forma gue define los roles de
lo=s do=s protagonistas como productor 7 asimilador.

A partir de la década de los 60 se produce un importante reforma emn el contenido
curricular. esto a raiz de gue. lo gue hasta ese momento se habia estipulado., no produacia
los resultados esperados. es decir. que por ejemplo la desercidém escolar se hacia cada wve=
maas evidemnte e imcomntrolable 3 la capacidad de los mificos para argumentar ¥ explicar sus
concepciones s=e hacia mas compleja. pues realmente lo gue sabian hacer era repetir las
lecciones pero mo podian dar cuenta de ellas La reflexidn entorno esta problematica
empezdé a hacerse patente. ¥ finalmente se opta por realizar la reforma curricular. gue
de=de ese momentco hasta la actualidad esta sujeta = los cambios gue se comsideren
pertimentes de acuerdo a las mnecesidades de la misma sociedad.

ILa imntencién actualmente es la de mejorar la calidad de la educaciémn. es decir. gue se
proyvecta la formacidm de persomnas gue adguieran la capacidad de proponer. arcumentar.
disefmar, refutar., 3 discutir las ideas expuestas por otros. Por esta razdan., el disefio de 1a
mmidad didéactica agui expuesto. se ha realizado teniendo em cuemnta wuna perspectivea
comnstructivista. en la gue es estudiante es el asente primcipal ¥ es guiernn mediante las
macciones ejercidas sobre el medio gue lo rodea comstruse las mociomes 3 los comceptos. en
este caso en relacidom com el pensamiento mumerico teniendo emn cuenta el énfasis en 1la
resolucidén de situacicones problemas presentadas emn la cotidianidad del alumno.

En 1 disefico de las actividades se han comsiderado teorims como las planteadas por
Piaget., en la gue ademas de la estructura propia del mific » los conocimientos previos. se
tienen en cuenta otros factores como la edad. el medio ¥ la culturas em la gue de h=a
desarrcllado =l estudiante. por tal razdém la planeacicom del trabajc a realizar consta del

esarralla de situaciones emn las auae se mencionan aobietos v relaciones Dertenecientes al

3. Unidad de pilotaje

En la tercera copia se sefialaron con colores (verde, amarillo y rojo) las oraciones y frases
correspondientes a cada categoria (disefio, gestion y evaluacion) dentro de los apartados
que surgieron durante el proceso anterior.

En la Gltima copia se enumeraron y clasificaron cada una de las oraciones y frases que se
obtuvieron de acuerdo con los siguientes cuadros, los cuales corresponden a disefio, gestion
y evaluacién, respectivamente.
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Disefo: nivel iconico

Légica organizativa del
contenido del texto.

Relacion entre los

Antecedentes,
justificacion, situacion

Elementos de significado:
lenguajes- definiciones-
situaciones problémicas.

L1 | elementos organizadores. 1.2 | problema, propositos, 1.3 - )
) » . practicas discursivas:
Consideracién de las referentes teoricos, }
h o il considerar-comprender,
acciones didacticas y 9 : :
S analizar-abducir, querer-ser
suficiencia.
Recoleccion de
Rigor tedrico-metodolégico. informacién: o
) ) Pertinencia de acciones Elementos de significado:
ol c,opeX|dad e metodoléaicas situaciones-procedimientos-
referente,s t_eorlco- gicas. propiedades.
1.4 | metodologico. 15 | Validez de instrumentos | ; ¢

Consistencia relacion y
continuidad referentes con
el medio y con el disefio
metodoldgico.

29. Disefo

de recoleccién de
informacion.

Confianza de
instrumentos de analisis
de informacion.

Préacticas operativas:
comprender-interpretar-
significar, deducir, sintetizar
poder-ser/actuar.




Gestion: nivel indicial

Observacion, gusto,
motivacion,
consideracion,
comprension.

Disefio actualizado, lectura
extensiva del texto-clase y
situaciones didacticas de

Memoria-afectacion,
enfoque y método.

utilizacién-datos ricos-
percepcion. Andlisis de la

Sensibilizacién para
comprender-interpretar
situaciones didacticas
deducir-sintetiza.

Participacion-reflexion-
decision. Conocimiento
significacion en/de
situaciones.

Evaluacién: nivel simbolico

L= 2.2 | clase. 23 | "
Lenguaje conceptos, — L, . . = | informacion.
situaciones Comprension de situaciones B y
oblémicas analizar de interaccion didéctica, de Valoraclzl_or) de ""} reflexion
SRS la gramatica de la clase. y el analists didactico
abducir. previo.
Relacién de Inteleccidn, representacion- Evaluacion de la
situaciones- opcidn lectura intensiva del informacién. Desarrollo-
procedimientos- texto-clase, de la seméantica procedimientos-control.
ropiedades. de la clase. Valoracion de datos.
Za e 25 26

Contexto; interpretacion
de la complejidad y
densidad teorica-
metodoldgica.

Evaluacion deductiva:
orientativa de
lenguajes propiedades
y situaciones
problémicas.
Memoria-afectacion,
percepcion de datos

Muestreo y referencia
tedrico metodoldgica.

Comparacion y tiranizacion
de la informacion.
Emergencia de la

descripcion de los
elementos de significado.

Interpretacion y valoracion
del disefio de la
investigacion, de la gestion
del proceso de recoleccion
y analisis de la
informacion y del proceso
de conclusiones y




ricos-valoracién del
analisis didactico.

reflexiones finales.

Evaluacién inductiva-
regulativa de
contextos: situaciones
y procedimientos
didacticos.

Control de la
informacion.

Densidad tedrica-
metodoldgica.

30. Gestién y Evaluacién

Exploracion-ajuste-
propiedades de situaciones
didacticas.

Descripcion y registro de las
correspondencias semioticas
de tipos de significado.

Significacion y valoracion

de los indicadores del
proceso de gestion.

Valoracion del proceso de
analisis de la informacion,
conclusiones y reflexiones

finales.

Evaluacion de tipos de
significado.

Aqui algunos ejemplos de como se realizé la separacion por colores a la unidad nimero
quince del periodo 2006-I, seleccionada como la unidad de validacion y a la que se
realizaron todas los analisis respectivos (ver anexo 4.1.1).




josuel
U3: 1.9: Elementos de significado, propiedades
conceptos, argumentos.

)
14/11,/2013 01:58:38 a.m.

w4: 1.8: Transferibilidad de inferencias y
conclusiones.

Induccion de la Unidad Didactica

=

DESCRIPCION DE SECUENCIA DE ACTIVIDADES

()~ josuel =

14/11/2013 04:47:00 a.m.

e dctividad de diagnostico: ul:2.2: Comprensién de situaciones de la
interaccion didactica, de la gramaética de
En esta actividad se indagara sobre aspectos necesarios para el desarrollo de S

ciertas nociones que encierran aspectos fundamentales del sistema de coords
el espacio y las simetrias como movimiento en este. Aqui lo que se hace ¢
construidos ¥ con ello comenzar el trabajo de los conceptos que se van
practica.

Aectividad de iniciacion:

A partir de la actividad de diagnostico se pudo detectar que la mayor dificultad de los nifios en cuanto a
lo que se refiere a simetrias y ubicacion en ¢l plano, ya que no se fiene en cuenta por parte de los
> estudiantes los sistemas de referencia. junto con los reflejos ¥ ejes simétricos. aspectos relevantes en
simetria. en los cuales se presentan las mayores dificultades. Con este tipo de actividades a demaés de
lograr la exteriorizacion de ideas previas sobre las simetrias y orientaciones espaciales, también
buscaremos que los nifios, a partir de cierto tipo de situaciones y actividades ¥ por medio de una serie
de recursos dldachcos caigan en un conflicto interno que le fuerce a un cambio en sus esquemas de

conocimiento®®

Aectividad de desarrollo:

Lo que se busca con este tipo de a.c,tlvu:ladcs es que loso nifios realicen una reflexion sobre la utilidad
del sistema de coord das para la ub 5n en el espacio y la simetrias, en €l momento de enfrentarse
a nuevas situaciones e incorporarlos a sus vivencias personales. De alli se espera que los estudiantes
hayan adquirido pr de arg tacion y de desarrollo frente a las situ 1es plantead.

Actividad de profundizacion:

Observamos que lo mas importante en la secuencia de actividades propuestas no es solo el desarrollo

5. Donde se presenta la descripcion de secuencias de actividades (Pag. 52)



 josuel |;
I 14/11/2013 04:52:47 a.m.
£

ud: W3.2: Mustreo y referencia tedrico

4. METODOLOGIA

Dentro de los aspectos contemplados en una metodoloeia. encontramos la oreanizacion del aula y €l rol
del maestro y del estudiante, jug/fesuel tos; como caracteristicas

claves para el desarrollo de Y 27: Dialoga interpretacion, propiedades- ia de forma explicita lo
- P conceptos, argumentos. P
anterior:

5. ‘i')ESCR]PCIC')N DE LA ACTIVIDAD:

En esta actividad ¢ pretende hacer un reconocimiento de la poblacion con la que se va ha realizar el
trabajo d e practica durante el semestre. Se busca evidenciar comportamientos, disposicion, actitudes de
' T 5 P

6. Referentes bibliograficos y metodologia

Por Gltimo y ya con la experiencia del analisis de las unidades anteriores, se paso a hacerle

el andlisis correspondiente a la unidad 33, primero a separar la unidad en blanco, o sea sin
ningun analisis, ni separada por colores ni nada, después se tomd la misma unidad 33 y se
le realizd los comentarios respectivos, asi mismo se tomd una copia de la unidad y se le
realizd una separacion por colores y por Gltimo se tomo esta unidad y se le realizd una
separacion de color y en cada color se le realizé una separacion de colores, asignando esto a
una numeracion respectiva en cada color.

Al darle una letra a cada color separado y en cada uno de éstos igualmente se le hacia una
separacién por color y numeracion, realizando lo que se le asign6 como coherencia,
pertinencia, validez y suficiencia, pretendiendo con esto hacerle el anélisis enfatizado a
cada separacion de colores los cuales fueron los elementos constitutivos de la unidad en si.

Ejemplo unidad 33, pagina 3.
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Estaciont
Justificacion

Estaciont
(uz u2 d)Ahura blen Ia tematica pnnr.lpal de |la secuencia de actividades que aqui se Eslacion da
ex es Pensamientc Geomeétrico y gira en torno a las nociones de
Sitiacion (F‘n:x dad Orlenlal:lén. Dureccmnandad Interioridad) .. las nocienes
topolégicas (Ve dad Cierre o Envoltura) aplicadas al propi
Estaciont
Antacadantas

cuaﬁ a referentes e rnns i a comﬁlclonas de ﬁiurns Iaol'nétrlcas elemenlulaﬂ
E staciont.
justaficacion

Estaciont
_ o

111 11

7. Introduccién de la Unidad Didactica

Estaciont
Grostos motivacicn, - . AR

son los problemas del profeser que le permiten reflexionar scbre la
funcion de los recursos didacticos en la planeacion, disefio y ejecucion de una
secuencia didactica con relacion al desarrollo del pensamiento espacial en estudiantes
de grado primero de primariafj

A B

Diloge, intarpratacién, propisdades de conceptes ¥
(U8:u2.7)El uso de recursos didacticos en el proceso de ensefianza-aprendizaje es una rgumentos
metodologia empleada por muchos profesores en el aula de clase— in H Estacion6
embargo, el uso de éstos recursos en muchas ocasiones se hace cayendo, como lo Belacion de sinaaci ilizacién parz
afirma Gedino (1998), en alguna enfermedad didactica, tales como el formalismo y el
contextualismg, donde el formalismo, es una enfermedad didactica que hace referencia
a un uso extremado y apresurado de manipulativos textuales y verbales que conllevan H Estacion6
a la perdida del significade extensional [ SIS-= decir, el estudiante no logra Emmﬂmi!"mﬁmm’mﬂz'ﬂhmmdﬂmd‘“ﬂ%
establecer una relacion entre la tematica abordada y las 5|tuacmne; problema de las erpretacicn
que dicha tematica surge, mientras que la enfermedad del contextualismo, tiene lugar
cuando hay un uso extremado y un poco tardio de manipulativos tangibles, lo cual
ocasiona la perdida del sentido intencional de |a actividad puesto que no se da paso, en
el momento adecuado, a las generalizaciones matematicas que posibilita el uso de dicho H Estacion6
malerial_e; por ello que como futuros docentes es imprescindible ser 5
conscientes del papel y modo de empleo de los recursos didacticos que se utilizan en el
aula, para darles un buen uso que vaya mas alla de distraer y divertir (aburrir y cansar
en algunos casos debido a un uso abusivo) a los estudiantes, un uso en el que el recurso
didactico sea un mediador entre el saber y el estudiante]

abdueir didacticamente.

Estaci
IS . i~ imen imm memedinn oAb mrnin Amfemin me e eeflmifem ks e ':' Comoransién dal lansuaie. concevtos da situacionss. analizar

8. Justificacion.



-TPor tanto, damos a conocer el conocimiento formal en cuanto a las nociones H Josue
mencionadas y el pensamiento geométrico que estaba de trasfondoc en nuestras Movilidad: ajuste v squilibrio pragmitico en la coherencia de
actividades: Las conclusionss.

Josue

3Primero que todo debemos saber que los nifios pequefios desarrollan unas H Valoracidn de la reflexidn ¥ el andlisis diddetico pravie.
formas de pensamiento muy primarias, que en gran medida son topolégicas, pero que
en términos mas generales definiriamaos como relativas a la arganizacion del espacio en
torno al yo y a la orientacion del yo en ese espacio que progresivamente se va
organizando. “Esa organizacion y orientacion en el espacio exige, desde luego,
categorias topologicas, pero exigen también ofras, tales como la proximidad, la
direccionalidad, etc., que solo en un sentido muy laxo del término podrian ser como
topologicas”’.

Josue
Relacién d sifuacién procedimisnto-propiedades

reas de organizacion del espacio son muy importantes en la evolucion
logico-geomeétrica de los nifios peguefios por que el espacio es para ellos algo
desestructurado, carente de una organizacién objetiva, es un espacio subjetivo, ligado H Josue
a sus vivencias afectivas, a sus acciones. acidn deductiva, erientativa de lauguzjes. propi ¥

A ==
Evaluacién de Iz informacion, valoracion de significades,
Refleniones v conclusionas.

9. Comentarios y separacion por colores

Péagina 60

v 1 Evalizcion iducriva-razulatha é comemo; sitiacionss ¥
procadimiensos didacricos, comrel da L2 Mfomsacion
Josue

v B dhic cedesin semaiusia didac

5
Josue

- Evaluacion Deductive, arisntativa de lanzuzjes

SESION 5: ACTIVIDAD DE INTRODUCCION A LAS NOCIONES
GEOMETRICAS ELEMENTALES

UBICACION ESPACIO TEMPORAL Y PARTICIPANTES:
Lugar: | E D Restrepo Millan sede C

Fecha: Miércoles 29 de octubre de 2008

Curso: 102

Practicantes: Rossmajer Gualtaguira Lopez vy Cindy Moyano.

H ﬁsmsmmm

10. Ejemplo de la prueba piloto.

Para ver el resultado completo dirigirse a los anexos
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4. ANALISIS DE LA INFORMACION

Hemos de aclarar que, en un principio, se tenia como objetivo recolectar mas unidades de
las que al final se analizaron. Ello sin lugar a dudas constituyé uno de los principales
inconvenientes durante la investigacion dado que a menor cantidad de objetos de analisis
las conclusiones obtenidas serian menos veraces. Después de haber efectuado todo el
proceso de recoleccion y filtracion de los datos de la unidades copiladas (y también
aquellas descartando durante el proceso) se realiz6 un andlisis que evidencié como la
mayoria no contaban con los requisitos minimos exigidos en el syllabus. Esto ocasiono
que el nimero unidades aceptables fuera minimo. La técnica que se utilizd en esta parte fue
la interpretacidn por nucleo tematico mencionada en la recoleccién de la informacion (fase
).

Posteriormente se obtuvieron seis unidades didacticas, que contaban con elementos
constitutivos minimos para la siguiente fase de la investigacion. En esta fase se tratd de
hacer una lectura intensiva de cada una de estas unidades lo que, a su vez, permitié mostrar
que el principal error era la redaccion. Se mencionaban muchas veces las mismas ideas, o
no explicaban bien lo que pretendian hacer en cada situacion.

Otro de los problemas que méas se presentd fue la coherencia entre las actividades, los
objetivos, el marco y reflexiones finales, es decir, en casi todas las unidades lo que se
mencionaba en el marco tedrico no era utilizado para disefiar las actividades o algunas
actividades se presentaban en forma de relleno sin corresponder con los objetivos
planteados; ademas, las reflexiones y conclusiones hacian mencién més a lo que
aprendieron como docentes en la practica y dejaban de lado los aprendizajes obtenidos por
los estudiantes.

Qn



- . partir de la categorizacion anterior. se clasifico a cada uno de los nifios en cada una de las

~ josual (=
1441172013 05:47:58 a.m.
| u24: v3.7: Evaluacion abductiva- ‘
certificada; semidasis didactica; L
acuerdos consensos. 3
=, 7

11. Ejemplo de la categorizacion.

La imagen corresponde unidad 15.pagina 69

Otro aspecto que se hizo evidente en el analisis de estas Ultimas unidades fue que, algunas,
al momento de presentar los disefios de las actividades dejaban de lado muchos aspectos

importantes como lo son, los momentos de cada clase, el soporte didactico,

los objetivos

de la clase, la metodologia, en fin, la mayoria de disefios estaban incompletos.

ANALFSTS DE L 4 ACTIVIDAD
~ josuel =

-~ En el marco de lo que cs unma actividad diagnostico podemos decir gue || 14/11,/2013 05:51:03 a.m.

fundamental para la estructuracién de un programa encaminado al desarrollo

ambito escolar. gue permite establecer los contenidos ¥ 1os niveles atrabajar res] | u26: 2.6: Evaluacion de la informacion:

e T I I B I C e e x que 1a prued: | Desarrollo-procedimientos-control.

se aplico con pr it nos ha brindac s pa | valoracién de datos.

nuestro trabajo de practica s o Sesamalle de 1as fas G

simetrias) a partir de las concepciones previas del concepto que poscen 1d

descontextualizar el trabajo con actividades que no nos permitan cl logro de nud
Cabe ademas mencionar que muchos de las cOncepciones previas que poseen 1os e [ . &
decir que lo que afirma (Pastor. 1. 1996) “En de ias los elmmmmnmes rermen—an

desconoctmiento total de los temas antes de empecar el estudio formal en las aulas. Sin embargo hay

ofras parres entre las gue se encu, las

,gzross
dabi

los cuialas los estudianies riene algunas ideas e,

de estos conceptos en su actividad

ey
antes de el

a fa

es valido en este caso pues los estudiantes hacen uso de su cotidi

ern i‘rrj clases de mrrrgmatzcas

que se les plantean podriamos decir que mmcho mas que lo gue usan el lenguaje foru:lal que han (i

adquirido a lo largo de su wida académica.

Teniendo en cuenta los objetivos propuestos a la hora de planear la actividad podemos decir que el
trabajo en parejas no favorecié tanto el logro de estos pues esta organizacion nos llevo mas tiempo
del previsto ¥ ademds se obscrvo que los estudiantes no estaba dispucstos para la solucién de las
Zuias. esto nos muestra que €5 necesario crear una conciencia de gue el trabajo en [l
para el cr to mutuo en aspectos. por . socia on.
complementacion de ideas. ¥ no un medio para que uno trabaje ¥ el otro no.
= _En cuanto al segundo momento se nota que es necesario hacer que 1os est sean cons
de la de apr el ti ue ible para el trabajo con ellos pues el
tener que llamar su atencion cada vez que se pretende dar una instruccién hace gque el fiempo se
acorte. tambi<n hay que tener en cuenta que deben disefiarse actividades que llamen la atencicn de
los estudiantes ¥ gque no den paso a su desatencién si mo gue por cl contratio los envuclvan -
1o

mejores.
- Dcsd.eloqneseobsﬂ‘vo a 1o largo de 1a actividad podemos decir que:

~ ‘La realizacién de una actividad diagnostico es una accién indispensable para el buen
aprovechamiento de los espacios de practica tanto para los estudiantes como para los
practicantes.
~’. El manejo de grupo debe controlarse para aprovechar mejor el tiempo
" Las actividades deben cobrar un seafido en el contexto escolar ¥ social de los estudiantes para
cllos v se losren resultados al aplicarla

12. Anélisis de la unidad, y comentarios con respecto algunos aspectos importantes.

Imagen 4.2

Q1



La imagen corresponde unidad 15 pagina 71

Dado que esta investigacion se efectud en la practica Il (que se enfoca en los recursos) se
esperaba que fuera la parte mas completa pero no fue asi dado que, en muchos casos, no se
presento la funcidn de cada uno de los recursos utilizados. Ademas no se hizo un analisis
de la funcion en un gran porcentaje.

4 METODOLOGIA

Se le asignara a cada a cada fila una letra ¥ a cada puesto — por fila- un mimero. de éste modo se
pretende que el estudiante identifique o se relacione con las coordenadas del espacio — que para este
caso tiene que ver con la ubicacion de su puesto dentro del saléon - Asi mismo se les entregara una guia
donde deberan encontrar algunas palabras las cuales descubriran mediante la ubicacion de las letras de
cada una de las palabras utilizando las coordenadas que se dan en la “sopa de letras™.

5. DESCRIPCION DE LA ACTIVIDAD: Ver cuadro.

» INDICADORES DE EVALUACION:

Acrtividad Iniciacidn
Aomento Tiempo Descripeion Foles Procesos Orzanizacion
Inicio. saludo y organizacion | Frefesor. Encargado
1 10 pinuatos. | de los estudiantes del inicio de la clase Comunicacién Grupo en general
Estudiante: receptor

Organizacion: se las pide a los | Prafesor. crganizader

13. Andlisis, enfocado al énfasis de la practica (recursos didacticos)
La imagen corresponde unidad 15 pagina 76

Esta primera lectura permitié descartar aquellas unidades que presentaran mayores
problemas, bien de redaccién, coherencia, consistencia, suficiencia, validez o que no
cumplieran con lo que se solicita en cada practica. También permitié obtener las Gltimas
tres unidades a las cuales se le efectu6 un analisis mas profundo, el cual arrojo los
siguientes datos.

Para empezar es pertinente mencionar que estas unidades cuentan con cada uno de los
elementos constitutivos del syllabus, ademéas estan muy bien escritas y sustentadas por los
referentes teoricos utilizados y por ende aplican los disefios referidos a nivel iconico, nivel
indical y nivel simbolico (disefio, gestion y evaluacion respectivamente) fue mucho mas
sencillo (ver cuadro 3.1).
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u104: 2.6. RECURSOS:

RECURSO

FUNCION

HIPOTESIS
APRENDIZAJE

DE

1. Guia sesion anterior El

Trabajar la nocion de cieme

Los estudiantes reconocen y

1 Zeslunsion &a s informasiéa; desasris-gres:
A i d i Sém de b

diferencian las Iineas
cerradas y abiertas, por lo
cual los caminos trazados los
llevan s coger los personajes
que s0on posibles de
encontrar, ademas tisnen en
cuenta los wvocablos de la
nocion topoldgica trabajada
cuando explican su
procedimiento.

con log vocablos abiero y
cermrado implicitamente en el
esquema presentado.

dltimo punto hacs
raeferencia = un lsberinto
en donde se encueniran
los personajes  del
chavo, & los cusles el
chavo debe encerrar en
un  gicgula aquellos
personsjes  gue S0
pusda coger.

2 Figuras geometricas | Manipular las figuras, | Los ninos nombran
elementales: Tridngulo | reslizar composicicnes con | commectamente  Iss  figuras
isdsceales. trifngulo | sentide v analizar los | geométricas, reconocen
cbiusdngule, cusdrado, | lementos topeldgices y de | algunos elementos
circulo ¥ dos | situacion de la ubicacidn de | consfitutivos de 1a  figurs,

como por ejemplo el ndmero
de lados, ademas asocian la
forma de la figura con slgin
objsto del entorno.

Reproducen correctamente
una composicion Segln
instruccicnes dadas por un
companero que incluyen los
wvocablos  wistos de las

nocionss frabsjadas.

u105: W3.1.

cada una de las figuras que
Componan el dibujo
reslizado.

rectangulos

Jesue
Evaluzsicn Sfusia.

14. Enfasis en los referentes tedricos.
La imagen corresponde unidad 33 pagina 83.

Esto permiti6 mostrar que cada una de las unidades tenia en su estructura muchos
elementos que el redactor no suele tener en cuenta. Estos elementos se muestran en la tabla
de anélisis de (Lurduy 2012).

Lo que se busca con esta investigacion y, a modo de conclusién, es mostrar cada uno de los
elementos constitutivos que deben tener las unidades didacticas que se entregan
semestralmente en la Licenciatura en Educacion Basica Con Enfasis en Matematicas
(LEBEM).

FASE V EXTENSION Y PUBLICACION

Para la ultima fase que, segun Hoyos Botero “consiste en la posibilidad de divulgar la obra,
bien en forma oral mediante conferencias, disertaciones, paneles, seminarios, mesas
redondas, etc., bien en forma escrita (publicacion)”, se realizO una ponencia en
ASOCOLME (Asociacion Colombiana de Educadores Matematicos), en donde se expuso
todo el proceso investigativo: desde la fase de recoleccion UD hasta la seleccion de las 5
gue obtuvieron mayor valoracion cuantitativa. Finalmente se realiz6 la recopilacion escrita
de todo el trabajo ejecutado durante la pasantia cuyo producto final son las paginas que
ahora presentamos al lector.

Q2



Es importante dar a conocer los productos de investigaciones como esta ya que, ademas de
mostrar un proceso de investigacion cualitativa y de forma detallada, sirve a los
investigadores para que puedan vislumbra, analizar y reflexionar sobre aspectos que
muchas veces quedan en la penumbra o simplemente se dan por sentados.

4.10.1. OBJETIVOS

Evidenciar pablicamente la investigacion y la importancia de esta.

4.10.2. ACTIVIDADES

Se realiz6 una socializacion en el ECME, indexada en la revista cientifica y en las
memorias del encuentro.

5. CRONOGRAMA




Actividades/Mes (2014/2015)

Conformacion del equipo y de la
propuesta de investigacion

Construccion
Teorica —metodoldgica

Disefio de instrumentos

Recoleccion de la informacion

Organizacion y andlisis de los datos

Elaboracién del informe final

31. Cronograma



6. CONCLUSIONES

++ Sabemos de la importancia de la LEBEM para la Universidad Distrital y mucho de
esto radica en como se manejan las practicas. Por tal motivo creemos que el trabajo
de recoleccion y sistematizacion de la unidades didacticas es de vital importancia ya
que en él se reflejan los aspectos fundamentales de cada &rea, como también los
elementos constitutivos de las UD. Por otro lado, todo el bagaje adquirido y
anteriormente expuesto, evidencia una muy buena manera de desarrollar
investigaciones de calidad y utilidad para la comunidad académica y para la
sociedad en general

s La comprension del Andlisis del Contenido nos permitié vislumbrar su gran
utilidad como herramienta investigativa de las UD, porque, gracias a €l (es decir al
analisis) logramos advertir las realidades de cada unidad, como también las
diferentes metodologias empleadas, tanto en su construccion como en su
implementacion. También se logrd evaluar cualitativamente y analizar la evolucion
que han tenido a lo largo del camino.

X4

Con la lectura de las unidades didactica se distingue la importancia del enfoque de
cada una de las préacticas en si, ya que refleja lo que se ensefia y a quienes va
dirigido. En consecuencia el ejercicio propio de la lectura interpretativa brinda
herramientas (tiles para el practicante en beneficio del estudiante y de toda la
comunidad educativa.

L)

% Una investigacion tan detallado como esta, deja abierta las puertas para que los
docentes que llevan a cabo las practicas se den cuentan primero, cuales son las
fortalezas y falencia que tienen los estudiantes, y de esta forma se logre llevar un
fortalecimiento de las mismas.

+«» Entender lo aprendido en los ejes de contextos y problemas sirve como instrumento
para lograr que las practicas sean una experiencia importante para el estudiante y
que se logre comprender el enfoque de cada una de las préacticas (planeacion y
disefio, recursos didacticos, gestion, evaluacion, curriculo), y el por qué esté situada
en cada semestre.

X/
L X4

Siendo especificos con la practica que nos correspondid (recursos didacticos), se
puede concluir que los profesores se han mantenido en su enfoque a través de los
afios en que se realizd la investigacion, y esto nos permitié evidenciar que asi

QR



X/
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cambien el enfoque y los conceptos segln el docente, el fin es claro y se mantiene la
semidtica de las mismas.

A partir de la investigacion hecha se pudo llegar a la comprension sobre el estado
del Conocimiento Didactico de Contenido (CDC) de los EPM a partir de la
organizacion y categorizacion de la informacion dispuesta en las unidades
didacticas de las practicas intermedias (practica Il), reflejadas en cada una de las
unidades analizadas y la investigacion hecha.

Se pudo concluir de manera general, mediante el Analisis Didactico de Contenido,
que las U.D realizadas por los EPM siguen la organizacion establecida por el grupo
DECA, asi mismo la metodologia que méas se utiliz6 fue la TSD (Teoria de
Situaciones Didacticas) de Brosseau.

La sistematizacion de las unidades didacticas nos ayudd a valorar las acciones,
interpretaciones y el desarrollo de las actividades propuestas en las guias y los
protocolos de las actividades, puesto que se categorizO los elementos que
constituyen a la planeacién y el disefio de las actividades, tales como la planeacion,
el objeto de ensefianza, soporte didactico, metodologia, entre otras.

Al realizar la investigacion de cada una de las unidades se evidencid que los
estudiantes al hacer el analisis y conclusiones de cada una de éstas, las conclusiones
no correspondian a los objetivos propuestos, ya que se limitaban a realizar
comentarios mas de su clase en si, que a unirlos con los objetivos propuestos.

REFLEXION DE LOS DATOS (RESULTADOS)

Basado en los objetivos planteados en la pasantia y segun la investigacién hecha se
pudo perfeccionar (a traves de la recoleccion de las UD desde el 2005-1 hasta 2007-
I) la sistematizacion de cada unidad. Se logra la organizacion de las UD por
periodos, afios, y temas, lo que posibilita su consulta y facil acceso en posibles
investigaciones futuras (recordemos que tal material esta disponible en la biblioteca
de la Universidad Distrital).

Se constato que, a pesar de que todos los docentes manejan la misma metodologia
de trabajo, existen divergencias muy marcadas entre las distintas UD que los
estudiantes desarrollaron pues algunas contienen temas que otros no, disefios
diferentes, distintas planeaciones de las clases y estructura disimiles.

En la escogencia de las unidades didacticas se desarroll6 segun criterios
preestablecidos en la investigacion, objetivos planteados, de modo que la seleccion
llevo a poder reconocer de manera acertada las tres unidades mas completas y

Q7



consecutivamente realizarle un analisis mas profundo con herramientas cientificas
verificando su contenido Conocimiento Didactico de Contenido (CDC) y que
cumpliese con todo lo que se planted tanto en los objetivos como en su desarrollo
(estas se llamaron unidad de pilotaje, de validacién y aplicacion).

Se pudo comprobar la influencia que tenian los estudiantes en cada tema escogido
fundamentada en el énfasis del semestre cursado. También se aprecié que la
mayoria de estudiantes se guiaron por la metodologia propuesta por el grupo
DECA vy la Teoria de Situaciones Fundamental de Brousseau lo que les permitio
construir el conocimiento practico a partir de su propio conocimiento.

Dentro de cada uno de los énfasis de la LEBEM, Disefio y planeacion, recursos
didacticos, gestion, evaluacion, curriculo (y en cada uno de los semestres) los
estudiantes para profesor han pasado de la necesidad de un conocimiento para la
ensefianza (producido por la investigacion de expertos externos para prescribir a las
aulas) a reconocer un estatus propio al conocimiento del profesor; de un
conocimiento formal-tedrico, procedente de la investigacion a un conocimiento
préactico-personal. (Bolivar, 2005).

Se pudo evidenciar, por medio de las UD analizadas, que hay una gran diferencia
entre lo que aprenden y lo que ensefian los estudiantes de licenciatura ya que cada
en las précticas se olvidan del contenido de la ensefianza en si y se enfocan en los
procesos minuciosos sobre aspectos no relevantes, tales como: “el estudiante no
realiz6 la suma porque confundié el signo” o “el estudiante no coloca la linea
divisora”, dejando de lado el material que planeacién de la actividad en si.
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