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A PRATICA COMO COMPONENTE CURRICULAR: ALGUMAS
DISCUSSOES

Practice as a curricular component: some discussions

Resumo

A formacdo de profissionais do magistério da
Educacdo Bésica tem sido pauta de Vvarios
movimentos, nos quais foram  sendo
considerados diferentes concepgdes, estudos e
pesquisas, bem como marcos legais. Desses,
destaca-se o tema relacionado & Prética como
Componente Curricular (PCC) nos cursos de
licenciatura em Matematica, cuja valorizacao
expressa-se em diferentes aspectos, em especial
na carga horéria, que deve contemplar espacos de
reflexdo durante toda a formacdo docente. Nesse
contexto, o objetivo desta produgdo é relatar,
problematizar e analisar aspectos relacionados a
PCC evidenciados no &mbito VI FPEMat-RS. A
partir dos debates realizados, é possivel indicar
que, passadas quase duas décadas das primeiras
proposi¢cbes da PCC, muitos avangos foram
alcancados, mas ainda hd um longo caminho a
ser trilhado na perspectiva de compreender a
relevancia e efetivar a pratica como fundamento
da organizacao curricular nos cursos de formagéo
inicial de professores que ensinam matematica.

Palavras-chave: Documentos normativos dos
cursos de formacdo de professores; Formagdo
inicial do professor; Professor que ensina
Matematica.

Abstract

The training of professionals in the teaching
of Basic Education has been the subject of
several movements, in which different
conceptions, studies, and researches have
been considered, as well as legal
frameworks. Among them, the theme related
to the Practice as a Curricular Component —
PCC, in undergraduate courses in
Mathematics, stands out, whose valorization
is expressed in different aspects, especially
in the workload that should include spaces
for reflection during the entire teacher
training. In such a context, this study aims to
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report, discuss, and analyze aspects related
to the PCC evidenced at the VI FPEMat-RS
(4" Regional Forum of Initial Training for
Teachers who Teach Mathematics — State of
Rio Grande do Sul) scope. From the
discussions, it is possible to indicate that
almost two decades after the first proposals
of the PCC many advances have been
achieved. However, there is still a long
journey to the perspective of understanding
the relevance and implementing the practice
as the basis of the curricular organization of
the courses for initial training of teachers
who teach mathematics.

Keywords: Normative documents for
teacher training courses; Initial teacher
training; Teacher who teaches mathematics.

Introducdo: quase 20 anos de
proposicéo da Pratica como
Componente Curricular

A formacgdo de profissionais do
magistério da Educagéo Basica, que abrange
inclusive questdes e proposicdes referentes a
valorizagdo desses profissionais, tem sido,
ha mais de uma década, pauta de varios
movimentos e discussdes. De acordo com
Dourado (2015, p. 300), na esfera do
Conselho Nacional de Educagdo (CNE),
“[...] houve movimentacdo em dire¢ao a
busca de maior organicidade para a
formacdo de profissionais do magistério da
Educacdo Baésica, incluindo a rediscussdo
das Diretrizes e outros instrumentos
normativos acerca da formacdo inicial e
continuada”. Nesse contexto, foram sendo
consideradas diferentes concepcdes, estudos
e pesquisas, assim como marcos legais, com
destaque para a Constituicdo Federal, para a
Lei de Diretrizes e Bases, para o Plano
Nacional de Educacdo e para as deliberagdes
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das Conferéncias Nacionais de Educacao
(CONAE).

Nesses movimentos, principalmente
a partir das deliberagcdes das Conferéncias
Nacionais de Educagdo, destacam-se, para
além da articulacdo do Sistema Nacional de
Educacdo, as politicas, a valorizacdo dos
profissionais da educagédo e o reafirmar de
uma base comum nacional para a formacgéo
inicial e continuada com

[...] concepcdo de formagdo
pautada tanto pelo
desenvolvimento de solida
formacéo tedrica e interdisciplinar
em educagdo de criangas,
adolescentes, jovens e adultos(as)
e nas areas especificas de
conhecimento cientifico quanto
pela unidade entre teoria e préatica
e pela centralidade do trabalho
como principio educativo na
formacdo  profissional, como
também pelo entendimento de que
a pesquisa se constitui em
principio cognitivo e formativo e,
portanto, eixo nucleador dessa
formacdo (DOURADO, 2015, p.
3001).

O Plano Nacional de Educacéo
inaugurou, segundo Dourado (2015), uma
nova fase para as politicas educacionais
brasileiras, pois apresenta metas e
estratégias que devem ser consideradas na
educacdo em geral e na educacdo superior
em particular, e, portanto, que constituem-se
como base para a formagdo inicial e
continuada dos profissionais da educacao.
Considerando as disputas de concepcdes,
dinamicas, politicas e curriculos envoltos na
criacdo do PNE, de suas metas e estratégias,
assim como as diretrizes conjuntas para a
formacdo inicial e continuada dos
profissionais do magistério da Educacgdo
Basica, as politicas voltadas para maior
organicidade dessa formacdo e as
deliberacdes da CONAE (2010 e 2014), sdo
aprovadas, em 2015, as Diretrizes
Curriculares Nacionais para a formacéo
inicial em nivel superior (cursos de
licenciatura, cursos de formagdo pedagdgica
para graduados e cursos de segunda
licenciatura) e para a formacdo continuada
(BRASIL, 2015). Esse documento define
“[...] principios, fundamentos, dindmica
formativa e procedimentos a serem
observados nas politicas, na gestdo e nos

programas e cursos de formacdo, bem como
no planejamento, nos processos de avalia¢do
e de regulacdo das instituicbes de educacéo
que as ofertam” (BRASIL, 2015, p. 2-3).
Assim, contempla:

| - sdlida formagdo tedrica e
interdisciplinar dos profissionais;
Il - a insercéo dos estudantes de
licenciatura nas instituicdes de
educacéo basica da rede publica de
ensino, espago privilegiado da
praxis docente;

Il - o contexto educacional da
regido onde sera desenvolvido;

IV - as atividades de socializacdo
e a avaliacdo de seus impactos
nesses contextos;

V - a ampliagdo e o
aperfeigoamento do uso da Lingua
Portuguesa e da capacidade
comunicativa, oral e escrita, como
elementos  fundamentais da
formagdo dos professores, e da
aprendizagem da Lingua
Brasileira de Sinais (Libras);

VI - as questbes socioambientais,
géticas, estéticas e relativas a
diversidade  étnico-racial, de
género, sexual, religiosa, de faixa
geracional e sociocultural como
principios de equidade (BRASIL,
2015, p. 5).

A educacdo como  processo
emancipatdrio e permanente, a articulagdo
entre teoria e pratica, que conduz a praxis
educativa, e o0 reconhecimento da
especificidade do trabalho docente, tendo
em vista a realidade das instituigdes
educativas da Educagdo Basica e da
profissdo, devem viabilizar uma formacéo
de profissionais do magistério que conduz
o(a) egresso(a):

| - a integracéo e
interdisciplinaridade  curricular,
dando significado e relevancia aos
conhecimentos e vivéncia da
realidade social e cultural,
consoantes as exigéncias da
educacdo basica e da educagdo
superior para 0 exercicio da
cidadania e qualificacdo para o
trabalho;

Il - & construgdo do conhecimento,
valorizando a pesquisa e a
extensdo como principios
pedagdgicos essenciais ao
exercicio e aprimoramento do
profissional do magistério e ao
aperfeicoamento  da  préatica
educativa;
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111 - ao acesso as fontes nacionais
e internacionais de pesquisa, ao
material de apoio pedagdgico de
qualidade, ao tempo de estudo e
producéo académica-profissional,
viabilizando os programas de
fomento a pesquisa sobre a
educacéo basica;

IV - as dindmicas pedagoégicas que
contribuam para 0 exercicio
profissional e o desenvolvimento
do profissional do magistério por
meio de visdo ampla do processo
formativo, seus diferentes ritmos,
tempos e espacos, em face das
dimensdes psicossociais,
histérico-culturais, afetivas,
relacionais e interativas que
permeiam a acdo pedagodgica,
possibilitando as condicdes para o
exercicio do pensamento critico, a
resolugdo de problemas, o trabalho
coletivo e interdisciplinar, a
criatividade, a inovagdo, a
lideranca e a autonomia;

V - & elaboragdo de processos de
formacdo do docente em
consonadncia com as mudancas
educacionais e sociais,
acompanhando as transformagdes
gnosioldgicas e epistemoldgicas
do conhecimento;

VI - ao uso competente das
Tecnologias de Informagdo e
Comunicacdo (TIC) para o
aprimoramento da pratica
pedagdgica e a ampliacdo da
formagcdo  cultural dos(das)
professores(as) e estudantes;

VII - & promocgdo de espagos para
a reflexdo critica sobre as
diferentes linguagens e seus
processos de construcao,
disseminacéo e uso, incorporando-
0s a0 processo pedagdgico, com a
intencdo  de  possibilitar o
desenvolvimento da criticidade e
da criatividade;

VIII - & consolidagdo da educagdo
inclusiva através do respeito as
diferencas, reconhecendo e
valorizando a diversidade étnico-
racial, de género, sexual, religiosa,
de faixa geracional, entre outras;
IX - & aprendizagem e ao
desenvolvimento de todos(as)
os(as) estudantes durante o
percurso educacional por meio de
curriculo e atualizagdo da pratica
docente que favorecam a formagao
e estimulem o aprimoramento
pedagdgico  das instituicdes
(BRASIL, 2015, p. 6).

A partir dessas prerrogativas,
considerando-se a  complexidade e
multirreferencialidade dos estudos que as

englobam, os cursos de formacao inicial de
professores para a Educacdo Basica em nivel
superior, em cursos de licenciatura, terdo, de
acordo com as Diretrizes Curriculares
(BRASIL, 2015), no minimo, 3.200 (trés mil
e duzentas) horas de efetivo trabalho
académico. Dessas, 400 (quatrocentas) horas
sdo de pratica como componente curricular,
distribuidas ao longo do processo formativo;
400 (quatrocentas) horas dedicadas ao
estagio supervisionado; pelo menos 2.200
(duas mil e duzentas) horas dedicadas as
atividades formativas; e 200 (duzentas)
horas de atividades tedrico-praticas de
aprofundamento em areas especificas de
interesse dos estudantes.

A partir da homologagdo da Base
Nacional Comum Curricular (BNCC)
(BRASIL, 2018), os curriculos dos cursos da
formacdo de professores devem considerar
esse documento como referéncia e propor as
devidas adequac0es. Para tanto, 0 Ministério
da Educacéo (MEC), por meio da Resolugéo
CNE/CP n° 2, de 20 de dezembro de 2019
(BRASIL, 2019), define as Diretrizes
Curriculares Nacionais para a Formagéo
Inicial em Nivel Superior de Professores
para a Educacdo Bésica e institui a Base
Nacional Comum para a Formagao Inicial de
Professores da Educacdo Bésica (BNC-
Formacdo), a qual deve ser implementada
em todas as modalidades dos cursos e
programas destinados a formacéo docente. O
referido documento pressupde 0
desenvolvimento, pelo licenciando, das
competéncias gerais previstas na BNCC,
bem como das competéncias especificas
relacionadas a trés dimens@es fundamentais
gue, de modo interdependente e sem
hierarquia, se integram e se complementam
na acdo docente, quais sejam: conhecimento
profissional;  pratica  profissional; e
engajamento profissional.

E neste contexto, de proposicdes e
reformulagdes curriculares, que trazemos a
tona a discussdo sobre a Pratica como
Componente Curricular. As orientacGes
mais recentes (BRASIL, 2015; 2019)
expressam uma atencdo especial a pratica,
pois, historicamente, vem se discutindo essa
dimensdo como componente curricular nos
cursos de formacdo de professores, 0s quais
consideram a dissociacdo entre teoria e
pratica. Contudo, essa preocupacgdo ndo é
nova. Em especial, a partir dos anos de 1980,
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o olhar para essa relacdo no contexto da
formacdo de professores intensifica-se por
meio de discussdes no cendrio internacional,
impulsionadas pelas ideias de diversos
autores como Donald Shon, Gimeno
Sacristan, Maurice Tardif, Anténio Névoa, e
no cenario nacional, com autores como
Selma Garrido Pimenta, Mario Osoério
Marques e Dario Fiorentini no campo da
Educacdo Matematica. Tais autores apontam
para uma visdo de que existe uma intrinseca
relacdo entre teoria e préatica, contrapondo-
se a ideia de que primeiro aprende-se a teoria
para depois colocéa-la em prética. Pereira e
Mohr (2017) contribuem com essas
discussfes ao indicarem que

O primeiro documento que
apresenta informagdes sobre a
concepcdo ampliada de prética das
DCNs, de 2002, é o Parecer
CNE/CP n° 9, de 8 de maio de
2001. De acordo com esse parecer,
até aquele momento os cursos de
licenciatura eram constituidos por
dois polos isolados entre si: as
disciplinas ao longo do curso e as
atividades de estagio
supervisionado ao final da
graduacdo. [..] De acordo com
esse documento, até aquele
momento na formagdo de
professores, eram desenvolvidos
Ccursos com uma visdo
aplicacionista das teorias e ativista
das préticas, que deixavam para o
estagio o momento de colocar 0s
conhecimentos tedricos em préatica
(PEREIRA; MOHR, 207, p. 27).

No contexto de efervescéncia de um
movimento que considera uma forte e
intrinseca relagdo entre teoria e prética, a
Resolucdo CNE/CP n° 2, de 19 de fevereiro
de 2002, apresenta a ideia de insercdo da
pratica para além do Estagio Curricular
Supervisionado e institui a carga horaria
minima obrigatéria para as licenciaturas, ao
afirmar, em seu artigo 1°, que:

A carga horéria dos cursos de
Formacdo de Professores da
Educacdo Basica, em nivel
superior, em curso de licenciatura,
de graduacdo plena, sera efetivada
mediante a integralizacdo de, no
minimo, 2800 (duas mil e
oitocentas) horas, nas quais a
articulacédo teoria-pratica garante,
nos termos dos seus projetos
pedagdgicos, as seguintes

dimens6es dos componentes
comuns:

I — 400 (quatrocentas) horas de
pratica como componente
curricular, vivenciadas ao longo
do curso;

Il — 400 (quatrocentas) horas de
estagio curricular supervisionado
a partir do inicio da segunda
metade do curso;

111 — 1800 (mil e oitocentas horas)
para os conteudos curriculares de
natureza cientifico-cultural;

IV — 200 (duzentas) horas para
outras formas de atividades
académico-  cientifico-culturais
(BRASIL, 2002, s/p).

A valorizagdo da prética expressa-se
claramente na carga horaria, ocupando mais
de um terco do minimo de 2.800 horas
destinadas a formacdo de professores, e na
instituicho da Pratica como um dos
componentes curriculares obrigatérios para
formag&o nos cursos de licenciatura. Pereira
e Mohr (2017), ao realizarem um estudo
sobre o0s pareceres e resolucbes que
fornecem normativas e diretrizes sobre a
Préatica como Componente Curricular (PCC)
a partir de 2002, concluem que tais
documentos apresentam informagdes sobre a
natureza e a fungdo dessa pratica e sobre os
espagos em que pode ocorrer. Identificam,
ainda, que a PCC: deve ocorrer durante toda
a formag&o docente, ndo somente ao final do
curso; deve estar presente tanto em
disciplinas  pedagdgicas, quanto em
disciplinas sobre contetdos; pode ocorrer
em espacos de reflexdo, partindo-se da
resolugdo de  situacOes-problema do
exercicio docente, as quais podem ser
formuladas por meio de livros, filmes,
depoimentos e outras midias, sem
necessariamente o contato direto e in loco na
escola.

As autoras ressaltam a visao errénea
de compreender a pratica como
“necessidade de estar na escola e interagir
diretamente com os alunos”, ou, ainda, de
que € preciso “colocar a mao na massa”
(PEREIRA; MOHR, 2017). Destacam que

[...] o substantivo “pratica” que
compde a expressdo PCC refere-se
a acdo ou trabalho docente e
pedagogico. Assim, € necessario
compreender que a atividade
docente n&o acontece ou esgota-se
apenas no contato com os alunos
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ou na ministracdo de aulas. Ela vai
muito além; e é essa
reflex@o/atividade/preparacéo
longe dos alunos que possibilita o
desempenho competente da agdo
docente quando em sala de aula
(PEREIRA; MOHR, 2017, p. 34-
35).

Nesse contexto, Pereira e Mohr
(2017) indicam que a PCC deve estar
planejada no Projeto Politico Pedagdgico do
curso tendo como fungdo  propor
possibilidades de reflexdes coletivas e
individuais sobre a situacdo de ensino-
aprendizagem. E, apesar da legislacdo trazer
alguns indicativos, ndo fornece exemplos ou
menciona  atividades especificas que
poderiam ser realizadas, o que deve ficar a
cargo da organizacdo de cada curso. Nesse
sentido,  diferentes  instituicbes  tém
concebido diferentes modos de inserira PCC
na organizagdo curricular, os quais sdo
orientados pelas concepcbes daqueles que
sd0 0s responsaveis pela organizacdo do
curso (PEREIRA; MOHR, 2017).

Num esforgo de superar a dicotomia
entre teoria e pratica, de ultrapassar o
entendimento de que a sala de aula é o
espaco no qual estuda-se a teoria e de que 0
estagio é o espaco reservado para a pratica,
a PCC passa a ser entendida como uma
dimensdo do conhecimento que se
concretiza em um

[...] conjunto de atividades
formativas que proporcionam
experiéncias de aplicagdo de
conhecimentos ou de
desenvolvimento de
procedimentos préprios  ao
exercicio da docéncia. Por meio
destas atividades, sdo colocados
em uso, no ambito do ensino, os
conhecimentos, as competéncias e
as habilidades adquiridos nas
diversas atividades formativas que
comp&em o curriculo do curso. As
atividades caracterizadas como
prética como componente
curricular podem ser
desenvolvidas como nucleo ou
como parte de disciplinas ou de
outras atividades formativas. Isto
inclui as disciplinas de carater
préatico relacionadas & formagéo
pedagbgica, mas ndo aquelas
relacionadas aos fundamentos

técnico cientificos
correspondentes a uma
determinada area do

conhecimento (BRASIL, 2005, p.
3).

Tal concepcdo de PCC refletiu-se
nas Diretrizes Curriculares Nacionais para a
Formacdo Inicial e Continuada dos
Profissionais do Magistério da Educacéo
Bésica (BRASIL, 2015) e na Resolucao
CNE/CP N° 2, de 20 de dezembro de 2019,
a qual Define as Diretrizes Curriculares
Nacionais para a Formacdo Inicial de
Professores para a Educacdo Basica e institui
a Base Nacional Comum para a Formacao
Inicial de Professores da Educacdo Basica
(BNC-Formacao), fortalecendo a identidade
na formacdao dos licenciandos. Desse modo,
a PCC aflui para uma formacéo que

[...] pressupde o desenvolvimento,
pelo licenciando, das
competéncias gerais previstas na
BNCC-Educacdo Bésica, bem
como das aprendizagens
essenciais a serem garantidas aos
estudantes, quanto aos aspectos
intelectual, fisico, cultural, social e
emocional de sua formac&o, tendo
como perspectiva 0
desenvolvimento  pleno  das
pessoas, visando & Educagdo
Integral (BRASIL, 2019, p. 2).

De acordo com Brasil (2019), todos
0s cursos em nivel superior de licenciatura,
destinados a Formacdo Inicial de
Professores para a Educacdo Bésica, serdo
organizados em trés grupos, com carga
horéria total de, no minimo, 3.200 (trés mil
e duzentas) horas, e devem considerar o
desenvolvimento das competéncias
profissionais  explicitadas na  BNC-
Formacdo, instituida nos termos do Capitulo
I desta Resolugéo:

Art. 11. A referida carga horaria
dos cursos de licenciatura deve ter
a seguinte distribuicéo:

I - Grupo I: 800 (oitocentas) horas,
para a base comum que
compreende 0s conhecimentos
cientificos, educacionais e
pedagogicos e fundamentam a
educacdo e suas articulagbes com
0s sistemas, as escolas e as
praticas educacionais.

Il - Grupo II: 1.600 (mil e
seiscentas) horas, para a
aprendizagem dos contetdos
especificos das areas,
componentes, unidades tematicas
e objetos de conhecimento da
BNCC, e para o dominio
pedagogico desses contelidos.
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Il - Grupo Ill: 800 (oitocentas)
horas, pratica pedagdgica, assim
distribuidas:

a) 400 (quatrocentas) horas para o
estagio  supervisionado, em
situacdo real de trabalho em
escola, segundo o Projeto
Pedagégico do Curso (PPC) da
instituicdo formadora; e

b) 400 (quatrocentas) horas para a
pratica dos componentes
curriculares dos Grupos | e I,
distribuidas ao longo do curso,
desde o seu inicio, segundo o PPC
da instituicdo formadora
(BRASIL, 2019, p. 6-7.)

No Grupo 111, a carga horaria de 800
(oitocentas) horas destinada a pratica
pedagdgica, deve, desde o primeiro semestre
do curso, estar intrinsecamente articulada
com o0s estudos e com a préatica que sdo
previstos nos componentes curriculares.
Devem ser distribuidas entre horas de
estagio supervisionado (400 quatrocentas)
em ambiente de ensino e aprendizagem, e de
pratica dos componentes curriculares (400
quatrocentas) realizadas ao longo do curso,
entre os temas tratados nos Grupos | e Il.
Nesse sentido,

8 1° O processo instaurador da
pratica pedagbgica deve ser
efetivado mediante o prévio ajuste
formal entre a instituicdo
formadora e a instituicdo
associada ou conveniada, com
preferéncia para as escolas e as
instituicdes publicas.

§ 2° A pratica pedagbgica deve,
obrigatoriamente, ser
acompanhada por docente da
instituicdo formadora e por 1 (um)
professor experiente da escola
onde o estudante a realiza, com
vistas a unido entre a teoria e a
pratica e entre a instituicdo
formadora e o campo de atuagéo.
§ 3° A prética deve estar presente
em todo o percurso formativo do
licenciando, com a participacdo de
toda a equipe docente da
instituicdo formadora, devendo ser
desenvolvida em uma progressdo
que, partindo da familiarizagdo
inicial com a atividade docente,
conduza, de modo harménico e
coerente, ao estagio
supervisionado, no qual a préatica
deverd ser engajada e incluir a
mobilizacdo, a integracdo e a
aplicacdo do que foi aprendido no
curso, bem como deve estar
voltada para resolver os problemas

e as dificuldades vivenciadas nos
anos anteriores de estudo e
pesquisa.

§ 4° As préaticas devem ser
registradas em portfolio, que
compile evidéncias das
aprendizagens do licenciando
requeridas para a docéncia, tais
como planejamento, avaliacdo e
conhecimento do contetdo.

§ 5° As praticas mencionadas no
paragrafo anterior consistem no
planejamento  de  sequéncias
didaticas, na aplicagdo de aulas, na
aprendizagem dos educandos e nas
devolutivas dadas pelo professor
(BRASIL, 2019, p. 9).

Uma das finalidades da PCC na
formacdo docente centra-se na construcao de
conhecimentos relacionados aos campos de
atuacdo profissional. Essa constituicdo
ocorre por meio de distintas atividades
formativas que articulam, de forma
integrada, teoria e pratica a formacéo
pedago6gica dos académicos, inserindo-os,
assim, na realidade social e profissional.
Torres, Silvério e Maestrelli (2017)
contribuem com essas discussdes ao
afirmarem que

A PCC é uma pratica que deve
produzir algo no ambito do ensino
e pode ser entendida como uma
ferramenta para a problematizacédo
e a teorizagdo de questdes
pertinentes ao campo da educagdo
e a area de ensino, oriundas do
contato direto e/ou indireto com o
espaco escolar e educacional e
com o0 espago das vivéncias e
experiéncias  académicas  ou
profissionalizantes; e ainda como
uma possibilidade para viabilizar a
integracdo entre os diferentes
aportes tedricos que compdem a
investigacdo cientifica e o0s
campos de conhecimento em
educacdo e ensino (p. 217).

Os autores apresentam elementos da
PCC no ambito tedrico e pratico, o que
possibilita varias problematizacbes capazes
de tornar as experiéncias mais reflexivas
(TORRES; SILVERIO; MAESTRELLI,
2017). E nessa perspectiva que esta
producdo se coloca, posto que se faz no
sentido de problematizar aspectos, que
podem auxiliar a pensar a formacdo de
professores que ensinam matemaética,
relacionados a PCC.
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Considerando a contextualizacdo
realizada sobre a PCC e principalmente
sobre o0s elementos de documentos
normativos dos cursos de formacdo de
professores, salientamos a importancia da
discussdo desse tema na formacdo do
professor, em especial, na formacdo do
professor que ensina matematica, para que
esteja apto a construir coletivamente
propostas situadas nos diversos contextos de
formacdo inicial. Nesse sentido, junto a
pesquisadores, professores e formadores de
professores e estudantes em formagdo, no
Grupo de Discussdo 3 (GD3) — A Prética
como Componente Curricular, do VI Férum
Regional de Formacéo Inicial de Professores
que Ensinam Matematica - RS (VI FPEMat-
RS), nos desafiamos a problematizar alguns
aspectos relacionados a PCC. Nédo obstante,
esta pesquisa tem como objetivo relatar,
problematizar e  analisar  aspectos
relacionados a PCC evidenciados no &mbito
do VI FPEMat-RS.

Pratica como Componente
Curricular no VI FPEMat-RS:
discussoes e resultados

O VI FPEMat-RS, promovido pela
Sociedade  Brasileira de  Educagdo
Matematica - Regional RS, foi realizado nos
dias 18 e 19 de novembro de 2020. Dessa
forma, foi organizado em Grupos de
Discussdo (GD), de acordo com as questdes
gerais e especificas elencadas para o VII
Forum Nacional de Formacdo Inicial de
Professores que Ensinam Matematica. Em
um primeiro momento, nas reunides por GD,
foram debatidas tematicas especificas sobre
a PCC, conforme proposta do Forum
Nacional. Como coordenadoras do grupo,
desencadeamos a discussdo a partir de
levantamento prévio de pesquisas atuais
sobre a tematica do GD3 - Pratica como
Componente Curricular. Para tanto, foi
considerada a problematizacdo a partir de
alguns topicos, 0s quais envolveram: a
incorporagdo das PCCs na carga horaria dos
cursos, a modalidade das atividades que
compde a referida carga horéria, as parcerias
entre instituicbes formadoras e instituigdes
de Educacdo Basica, a articulacdo das PCCs
com os demais componentes curriculares
dos cursos, a(s) matematica(s) que
permeia(m) a formacdo inicial de

professores para o ensino na Educacdo
Basica, os desafios a serem superados para a
efetivacdo das PCCs e o desenvolvimento
das PCCs, no ano de 2020, frente as
condices da pandemia decorrentes da
Covid-19. As anotagdes produzidas no
decorrer das reunies foram organizadas na
forma de sintese.

Na sequéncia, a partir das reunides
por GD, em plenéria, foram apresentados e
discutidos os resultados parciais dos GD e
debatidas questdes gerais alinhadas ao tema
do evento. Ao final do evento foi construido
um documento com as propostas do grupo
de professores e pesquisadores do RS, de
forma a contribuir e subsidiar as discussdes
do Forum Nacional. As reunifes do GD3
contaram com 12 participantes (incluindo as
coordenadoras), desses, seis atuam como
professoras de ensino superior, sete sdo
estudantes de pos-graduacdo — das quais
quatro atuam como professoras da Educagéo
Béasica e uma atua como professora do
Ensino Superior. Dos participantes, dez séo
licenciados em Matematica e dois em
Pedagogia.

A primeira questdo problematiza a
incorporacdo das 400 horas de PCC,
prescritas na resolucdo 02/2015 e 02/2019,
nos projetos politico-pedagdgicos dos
cursos de formagéo inicial de professores
que ensinam matematica na Educacdo
Basica. E, nesse contexto, questionou-se,
ainda, como e em que medida a Pratica como
Componente Curricular tem discutido a
matematica escolar. A partir  dessa
provocagao, os participantes socializaram as
formas de organizagdo das PCCs dos seus
cursos de Licenciatura em Matematica,
Pedagogia e Educacdo Especial. Observou-
se a existéncia de diferentes modos de
organizagdo na estrutura curricular: como
disciplinas especificas de praticas; como
disciplinas de conteudos especificos,
articulando-se com outra(s) disciplina(s) da
matriz curricular; e distribuidas em diversas
disciplinas ao longo do curso.

Quando distribuidas nas disciplinas,
as PCC estdo mais associadas as disciplinas
relacionadas a Educacdo Matematica e ndo
de conhecimento especifico. Isso permite
refletir sobre a importancia de compreender
a articulagéo da préatica com o conhecimento
matematico, pois, muitas vezes, 0s
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professores formadores ndo conseguem
identificar essa possibilidade.

Outro aspecto levantado pelos
participantes relaciona-se ao fato do quanto
a propria organizacao e estrutura do curso
esta entrelacada a concepgdes daqueles que
0 organizam. Ha de se concordar, assim
como Gatti et al. (2019, p.180), que “[...] a
analise de concepcBes e praticas na
formacgdo docente ndo pode ocorrer sem
considerar o contexto social e historico em
gue essas concepgdes e praticas foram
produzidas, bem como as condiges efetivas
em que os professores desenvolvem seu
trabalho”. Ou seja, as diferencas expressas
na organizacdo da PCC dos cursos podem,
também, expressar as diferencas de
concepcOes  determinadas  histérica e
socialmente.

Além disso, foi considerado o
distanciamento que ocorre entre as
disciplinas especificas e as de cunho
pedagogico. Esse distanciamento coincide
com a diferenca de distribuicdo das
disciplinas, como salientam Gatti e Nunes
(2009, p. 98-99) em um estudo sobre os
cursos de licenciatura:

A anélise dos dados das grades
curriculares  dos cursos de
Matematica pesquisados mostra
que a maioria das disciplinas
obrigatérias oferecidas pelas IES
concentra-se em duas categorias
[...]: ‘Conhecimentos especificos
da area’ e ‘Conhecimentos
especificos para a docéncia’,
32,1% e 30% respectivamente.
[...] Embora a propor¢do de
disciplinas relativas a
conhecimentos especificos da area
e conhecimentos especificos para
a docéncia se equilibrem melhor
nas licenciaturas em Matematica
do que nas outras licenciaturas
estudadas (Letras e Ciéncias
Bioldgicas), verifica-se que em
termos de numero de horas
dedicadas a cada uma dessas
categorias, ha maior proporg¢éo de
horas aula dedicadas as disciplinas
relativas a conhecimentos
especializados da area. Também
observa-se menor proporcdo em
nimero de horas para
“conhecimentos especificos para a
docéncia”, do que o numero de
disciplinas, e menor numero de
horas, proporcionalmente para
Pesquisa e TCC.

Em relagio as PCCs, foram
problematizados, junto aos participantes do
GD3, os modos como sdo organizadas as
atividades que compdem a carga horéria
desses componentes nos cursos e como elas
se relacionam com as demandas da
matematica escolar. Destarte, uma das
atividades recorrentes na fala dos
participantes  refere-se  as  oficinas.
Entretanto, também foram salientados o0s
seguintes métodos: entrevistas
semiestruturada com os diferentes sujeitos
da escola; monitorias; construgdo de
materiais didaticos; producdo de videos,
principalmente no contexto de pandemia;
estudo de documentos oficiais que
estruturam a organizagdo curricular;
planejamento e desenvolvimento do
planejamento  no  contexto  escolar;
atividades no laboratério de matematica;
andlise de livro didatico; observacdo e
acompanhamento de atividades
desenvolvidas no contexto escolar (o que
exige um olhar cuidadoso e
encaminhamentos capazes de considerar
esse contexto); andlise de diferentes
registros produzidos pelos alunos; e o estudo
dos documentos institucionais que orientam
e normatizam as agdes da escola. Na fala dos
participantes foi indicada a producdo de
dados para o Trabalho de Conclusdo de
Curso.

A diversidade nos modos de
integralizar a carga horaria das PCCs pode
estar relacionada & forma como sdo
compreendidas a partir dos documentos que
as introduziram.

Mesmo ndo se tratando de um
conceito ou dispositivo
propriamente novo, tem se
constatado, acerca da rubrica da
PCC, que a discussdo em
diferentes espacos e instituigdes
evidéncia, mesmo tanto tempo
depois de ter entrado em cena nos
curriculos de licenciatura, um
volume consideravel de davidas e
de questdes, muitas vezes
derivadas da forma como as
instituicdes  internalizaram ou
ressignificaram  as  posicOes
exaradas nos Pareceres CNE/CP
n° 9, de 8 de maio de 2001,
CNE/CP n° 21, de 6 de agosto de
2001 e CNE/CP n° 28, de 2 de
outubro de 2001 e as disposigdes
contidas nas Resolugdes CNE/CP
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n° 1, de 18 de fevereiro de 2002 e
Resolugdes CNE/CP n°2, de 19 de

fevereiro de 2002
(WIELEWICKI; KRAHE, 2017,
p. 124).

As parcerias entre as instituicGes de
formacdo, instituicdes de Educacdo Bésica e
outros espagos formativos formais e/ou ndo
formais, tanto com relagéo ao planejamento
guanto a conducao das atividades das PCCs,
foi outro aspecto problematizado junto aos
participantes do GD3. Nesse contexto, foi
ressaltada a importancia de parcerias com
instituicbes nas quais existem determinados
vinculos por meio de: projetos de extensdo e
de pesquisa; programas como o Programa
Institucional de Bolsas de Iniciacdo a
Docéncia (PIBID) e Residéncia Pedagdgica;
e estagios curriculares supervisionados.

As parcerias formais entre as
instituicOes de ensino superior e as escolas
de Educacdo Basica tém sido um dos
aspectos considerados como
potencializadores da  formacdo  de
profissionais da educagdo, na medida em
que possibilitam a aproximacdo com o0
campo de trabalho. Marco et al. (2018, p.
299) ressaltam que, ao adentrarmos no
campo da formacéo de professores,

[...] nos deparamos com uma vasta
literatura apontando para
diferentes compreensdes sobre o
tema. A ampliagdo  das
investigacdes e das consequentes
publicagbes tem contribuido com
muitos e importantes resultados,
um dos quais aparece como
recorrente em varios trabalhos e se
refere &  importdncia  do
desenvolvimento de projetos que
buscam a interacdo entre a
Educacdo Basica e o Ensino
Superior, mais precisamente, entre
a escola da Educagdo Bésica e 0s
cursos de licenciaturas.

Apesar da existéncia de projetos, em
especial aqueles com uma organizacao
formal, também foi salientado que muitas
das relagcbes estabelecidas com as
instituicBes, especificamente pelas praticas,
se d&o no ambito informal. Os participantes
do GD3 ressaltaram a atengdo necessaria aos
encaminhamentos das praticas para
observacBes no contexto escolar, no sentido
de considerar os diferentes contextos e néo
apenas aspectos ou situagdes pontuais.

A articulacdo das PCCs com o
estagio supervisionado e com o0s demais
componentes curriculares dos cursos foi
problematizada, especialmente por
professores que atuam em um Instituto
Federal, espaco onde tal aspecto se mostra
explicito nos cursos de licenciatura em
Matematica e confere um caréater transversal
as praticas, no sentido de articular as
disciplinas no semestre. As discussoes
estabelecidas sobre o tema possibilitam
indicar, ainda, que tal articulacdo mostra-se,
de forma mais evidente, mesmo que
informal, nas diferentes agdes de Estagio
Curricular Supervisionado. Dessa forma,
emergiu um desafio que marca uma
discussao recorrente na area da Educacgdo
Matematica: a articulacdo das
especificidades da area com as PCCs. Isso
trouxe a tona o indicativo de que tal
articulacdo depende muito do professor e de
como ele se coloca nesse processo de
integracéo.

A intrinseca relagdo entre a Prética
como Componente Curricular e o Estagio
Curricular Supervisionado perpassa pela
compreensdo do que é pratica. Se por um
lado vislumbramos possibilidades de
interacdo (ndo fusdo, uma vez que
entendemos como distintas), por outro
persiste a ideia de que o estagio é
fundamentalmente 0 momento em que o
licenciando coloca seus conhecimentos em
pratica, sem que, necessariamente, sua
constituigdo esteja relacionada as PPCs.

Caso seja pensada a pratica como
elemento formativo, para além do
enquadramento como ES ou PCC,
entende-se que esta pratica, em
movimento de insercdo no
curriculo, consiste em elemento
contribuidor de uma formagao
mais ampla que se organiza na
superagéo da dicotomia
teoria/pratica, podendo  dessa
forma, balizar uma formacéo
calcada em uma racionalidade
mais critica e menos técnica. No
entanto, ao ser separada nas
normativas como ES[Estagio
Supervisionado] e PCC[Préatica
como Componente Curricular], a
pratica distingue-se em situagdes
curriculares e propostas de
efetivacdes diversas sendo essa
separacdo salientada, embora sem
muita clareza, por pareceres,
resolucdes e diretrizes. Essa falta
de entendimento em documentos,
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inclusive em projetos
pedagdgicos, leva os licenciandos
a uma concepcdo (SANTOS,
MESQUITA, 2018, p. 499).

No decorrer das discussfes, outro
tema  extremamente  pertinente  foi
problematizado, o qual estd relacionado a
concepcao de quais matematica(s) deve(m)
permear a formacdo inicial de professores
que se formam para ensinar matematica na
Educacdo Baésica, como também, que
relacBes entre matematica escolar e a PCC
devem ser mobilizadas na formagcdo inicial.
Ficou evidente a ideia de que tratativas da(s)
matematica(s) no &mbito das instituicdes de
ensino superior ndo podem ser feitas a partir
de uma abordagem que se limita a revisdo de
conteudos. Que tais tratativas precisam ser
pensadas no Ambito pedagogico e abordadas
de forma conceitual, considerando os modos
de como o académico aprende a matematica
qgue vai ensinar, ou seja, com foco na
aprendizagem desses sujeitos que vao
ensinar matematica. As acles de ensino
devem, portanto, ser capazes de promover,
para além de uma aproximacao, uma forte
articulacdo da matematica que se aprende no
curso de licenciatura com a matemaética
escolar.

Nesse ambito, destacamos uma
questdo que emergiu das discussdes e que,
certamente, merece outros movimentos de
pesquisa: como o formador ensina
matematica para este sujeito que vai ensinar
matematica? Essa  questdo marca,
seguramente, um dos desafios a ser
enfrentado por professores que ensinam
matematica em cursos de formacdo de
professores.

A partir deste ponto, foi lancada aos
participantes uma questdo que interroga
acerca dos desafios ainda a serem superados
para a efetivacdo das PCCs como unidade
entre teoria e pratica nos cursos de
licenciatura que formam professores que
ensinam matematica. Entre os desafios
apontados pelos participantes, destacamos
aquele que toma uma importancia acentuada
nesse processo formativo: o desafio de que
todos os professores se percebam como
formadores de professor. Foi indicada a
importancia de que professores dos cursos
tenham formacg0es que se aproximem da area

da licenciatura e que entendam que a pratica
deve estar articulada com teorias.

Outro  aspecto  colocado em
discussdo relaciona-se ao desenvolvimento
da carga horaria referente a PCC no ano de
2020, frente as condi¢bes da pandemia
decorrentes da Covid-19. Participantes da
reunido destacaram que as condigdes
decorrentes da pandemia levaram a
reflexdes importantes, principalmente no
que diz respeito as tecnologias digitais
integradas/apreendidas na forma atual de
ensino e aprendizagem. Vérias questdes
foram levantadas: como a tecnologia digital
reestruturou o contexto escolar e as relagdes
estabelecidas entre professor, aluno e o
saber? Quais vinculos podem  ser
estabelecidos  neste  contexto?  Das
discussbes empreendidas, evidenciou-se o
entendimento de que as intervengdes foram
sendo adequadas de acordo com a utilizagao
dos recursos digitais e de proposicdes que
puderam ser desenvolvidas neste contexto.

Consideracoes finais: um caminho a
ser trilhado

A partir dos debates no d&mbito VI
FPEMat-RS, foi possivel evidenciar que
passadas quase duas décadas das primeiras
proposi¢des da PCC muitos avangos foram
conquistados, mas, nha perspectiva de
compreender a relevancia e efetivar a pratica
como fundamento da organizag&o curricular
dos cursos de formagdo inicial de
professores que ensinam matematica, ainda
h& um longo caminho a ser trilhado.

Nas reflexdes empreendidas,
evidenciaram-se alguns aspectos, 0s quais,
na forma de sintese, apresentamos a seguir.
Existem diferentes modos de organizagéo da
PCC na estrutura curricular dos cursos, com
uma forte relacdo das PCC com a Educacéo
Matematica. Esses modos estéo entrelacados
a forma como sdo compreendidas a partir
dos documentos que as introduziram e das
concepcOes daqueles que as organizam, o
gue elucida um distanciamento entre as
disciplinas especificas e as de cunho
pedagogico. Nesse contexto, ressaltou-se a
importancia de parcerias com instituicdes,
por meio de projetos de extensdo e pesquisa,
de programas como PIBID, Residéncia
Pedag6gica e Estdgios Curriculares
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Supervisionados, além de ter sido ressaltado
gue as a¢des de ensino devem ser capazes de
promover uma forte articulagdo da
Matematica que se aprende nos cursos de
licenciatura com a Matematica que é
ensinada no contexto escolar, o que depende
muito do professor e de como ele se coloca
nessa organizacao educativa.

Tendo tudo isso em mente, para
além de chegarmos a um ponto final desta
caminhada em busca da qualificacdo da
formacdo do futuro professor que ensinara
matematica, colocamo-nos no movimento
de reflexéo:

- Quiais os desafios que teremos que
enfrentar com a curricularizagdo da extenséo
em interacdo com as préticas educativas?

- Nas diferentes atividades praticas
desenvolvidas nas escolas, os académicos
possuem/passardo a possuir um vinculo
académico formal de seguro, um termo de
compromisso?

- Os professores dos cursos de
licenciatura se percebem como formadores
de professores?

Ndo obstante, se temos mais
perguntas que respostas, também temos
motivacgdes para buscar encaminhamentos.
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