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Resumo

A Teoria Social da Aprendizagem tem sido nossotapua instauragdo de espacos
para o aperfeicoamento e divulgacdo de saberesntattes e docentes entre
professores de matematica em formacdao inicial eegsores em exercicio. De fato,
por meio de dois programas temos privilegiado aygéo e adaptacdo de materiais
didaticos, oferecido cursos e oficinas, organizexioosicoes interativas, dado apoio
ao trabalho de educadores da Educacdo Béasica elidad® um grupo de
investigacdo-formacéo. Nesse contexto, nos pengusacomo a participagdo em
programas extracurriculares pode influenciar na stiuicdo da identidade
profissional do professor de matemétic&% resultados iniciais indicam que os
licenciandos obtém conhecimentos sociais, éticesoaologicos e profissionais que
compdem o repertorio do Professor de Mateméaticacldomos, entdo, que mdaltiplas
vias, organizadas em torno de eixos estruturapedem ser eficazes tanto para
ajudar a construir um profissionalismo interativemaqto na constituicdo de
identidades pessoais e coletivas.

Palavras-chave:Formacao de Professores, Identidade Profissiostdgio
Supervisionado, Extensado Universitaria, ComunidaéeBratica.

Introducao

Cada vez mais, temos observado a emergéncia desalvpropostas para a qualificacao
profissional docente. Algumas das propostas sawaudas pela parceria de professores que
possuem diferentes niveis de experiéncia e de f@ma pela pertenca dos profissionais a
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diferentes instituicbes educacionais. Nesse canmtexto tem sido incomum que professores em
exercicio na Educacdo Basica, professores em fénimicial e professores universitarios se
unam para ampliar o seu repertorio de conhecimeatgsara se apoiar mutuamente no
desenvolvimento profissional. Formam, entédo, coohaches nas quais interagem e aprendem
conjuntamente a respeito dos saberes e das pral@aslocéncia em Matemética-,
transformando, desse modo, suas identidades.

Em tais comunidades, a identidade é singular, raagém é coletiva. A identidade
singular, pessoal, € ressaltada numa comunidadevestigacdo-formacdo de professores a
medida que cada membro atua em um cenario propeme seu estilo particular de lidar com
as especificidades e desafios que encontra. Porezya identidade coletiva € configurada pelo
interesse maior, pelo dominio de atuacdo do gnogas decisdes coletivas, pelo desenvolvendo
de culturas de apoio mutuo e aprendizagem colabarajue buscam a constituicdo da
autonomia e profissionalidade dos docentes. Ema wi$sto, e considerando que as acodes
universitarias devem se pautar pela indissossiiaoié entre ensino, pesquisa e extensao, nos
colocamos a seguinte questa@mmo a participacdo em programas extracurriculam@sde
influenciar na constituicdo da identidade profissdo Professor de Matematica?

Para abordar essa questdo, tomamos como refeg@@d@aria de Aprendizagem Situada,
gue apresentamos no item abaixo. Em seguida, spr@sentados os projetos vinculados aos
programas PETe PROEXT, os quais nds— professores e alunos do Curso de Licenciatura do
Campus Universitario do Araguaia, da Universidadddral de Mato Grosso (CUA/UFMB-
temos executado, em parceria com professores dza&ditu Basica e de professores formadores
do CEFAPRO/BG (Centro de Formacéao e Atualizaca®radéissionais da Educacédo do Estado
de Mato Grosse— Po6lo de Barra do Gargas). Finalmente, serdo apest®s algumas outras
consideracdes acerca das conclusdes iniciais teques chegado.

Perspectivas Teorica e Metodoldgica

Nossas acOes estdo orientadas pela perspecti@idustultural, segundo a qual as
atividades, as tarefas, as fungdes e as compreehsienas sédo vistas como partes de sistemas
de relagbes mais gerais nas quais tém signifidasia concep¢ao deu origem ao entendimento
da aprendizagem como um fenédmeno situado, consteddial e historicamente pelas pessoas
em atividade no e com o mundo. Tal entendimentaluoa-se com a Teoria de Aprendizagem

! Grupo PET Matemética — vinculado ao Programa de&ghio Tutorial, financiado pelo Ministério da
Educacéde- MEC, por meio da Secretaria de Educacéo SupelsiSu.
2 O projeto “O Laboratério de Ensino e as Midias Famacdo de Professores de Matematica” —

vinculado ao PROEXT — Programa de Extensdo Uniiaj financiado pelo Ministério da Educagéo
MEC, por meio da Secretaria de Educacdo SuperieSp e da Secretaria de Educacdo Continuada,
Alfabetizacdo e DiversidadSECAD).
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Situada proposta por Jean Lave e com a Teoria ISiiAprendizagem em Comunidades de
Prética, formalizada por Etiene Wenger a partiseles trabalhos com Lave (Lave & Wenger,
1991)e (Wenger, 2001).

Segundo Pamplona (2009), esses autores ressalt@ransarater cotidiano da prética; b) a
natureza dialética dos conceitos e c¢) o contetdmpina (2009) explica ainda que o carater
cotidiano da prética considera todas as atividadegjue as pessoas se envolvem com alguma
constancia, que a natureza dialética dos concsigpsfica 0 reconhecimento de que a pratica
(prética social) é construida na relacdo dialédnge pessoas em agdo e 0s contextos das
atividades, enquanto que o contetdo serve de sugost estudos. Entretanto, avalia Pamplona
(2009), o conceito de Comunidade de Pratica, sddimhalmente desenvolvido em Wenger
(2001) e Wenger et al (2002) no qual se afirma s@e trés os elementos estruturais nas
comunidades de pratica: o Dominio, a Comunidad&tca.

A comunidade2 um grupo de pessoas que se reconhecem mutuarnembeassociadas a
determinados fazeres e esta inerentemente relacicmaima pratica social. @ominioé um
conjunto, uma base comum de trabalho, que auxil@iaa e desenvolver uma identidade,
legitimando a existéncia da comunidade de pratRar. sua vez, gratica se refere ao
conhecimento especifico que a comunidade desenvmvéiha e mantém. Em especial, Wenger
(2001) entende que a pratica seja um conjunto geeesas de trabalho, idéias, informacdes,
estilos, linguagem, histérias e documentos quepséiilhados pelos membros da comunidade.
Ele destaca também que seu conceito de praticaamdporta uma dicotomia entre o pratico e o
tedrico, os ideais e a realidade ou o falar e erfaz

No que se refere a aprendizagem:

A perspectiva situada de Lave e Wenger (1991) detenaprendizagem como
uma experiéncia que faz parte integrante da paafjéio em comunidades de
pratica. A participacdo € algo emergente e interatiqque ndo pode ser
prescrito nem legislado; €, no entanto, possiviesgeem modos de enriquecer
a atmosfera da comunidade onde se pretende prometeyminadas formas de
participacdo. (Mattos et all, 2003)

Wenger(2001) afirma ainda que a “aprendizagem rdicpi’ inclui os processos de
desenvolvimento de formas de compromisso mutuaotepreensao e ajuste de fazeres; e de
desenvolvimento do repertorio (estilos e discursosgutor firma também que aprendizagem € o
gue muda nossa capacidade de participar da praista,que ela traz a compreensao de porque
fazemos e quais sdo os recursos que temos a nisgeaicho para fazé-lo. A aprendizagem tem,
entdo, a ver com o desenvolvimento de nossa praticam nossa capacidade de negociar
significados. Ela ndo pode ser compreendida apeoas aquisicdo de recursos, habitos e
capacidade, mas sim como transformacdo de umaidddat Se reconhece, entdo, que a
identidade é socialmente construida, ao longo mpde
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Outra ideia importante na comunidade de préaticalé @&er membro”, de pertencer a um
conjunto. Wenger (2001) fala sobre trés modos dempga que considera fundamental, um dos
guais € o engajamento. O engajamento, que nasagnddesejo de inclusdo e emerge da
interacdo e encontro de iniciativas (Santos, 20pd)mite que as pessoas identifiqguem seus
parceiros, percebendo o que os liga, os signifeage estdo associados as suas praticas.

Wenger (2001) diz que uma comunidade ajuda seuwipsOparticipantes a criar infra-
estruturas de engajamento por meio da mutualiddaecompeténcia e da continuidade.
mutualidadeé uma condicdo para que a pratica tenha lugareequee a comunidade exista. As
condi¢des para o desenvolvimento de mutualidadeareamunidade incluen®) a existéncia de
elementos que facilitem as interagcBespor exemplo, um horario fixo e um local onde eles
possam se reunil) tarefas conjuntas a serem desenvolvidagriacdo de oportunidades que
levem a participacdo periférica= por exemplo, definicbes de metas conjuntas, desisd
negociadas quanto aos temas a serem tratados.

Wenger (2001) diz que @mpeténcia criada e definida na acdo; por essa razao, deve
existir: a) espaco para os membros tomarem iniaisitib) condi¢cdes para que essas iniciativas
se tornem visiveis e patentes a outros, c) a canpé® de que existem momentos de dar contas
do trabalho feito, d) disponibilizacdo de ferranasntfisicas e conceituais adequadas a
sustentacdo das competéncias dos participantesancade.

A partir da adocdo da teoria de Wenger como opeadca norteadora dos nossos
trabalhos, propusemo-nos a execucdo do projeto dBolatério de Ensino e as Midias na
Formacdo de Professores de MatematieaVinculado ao PROEXT 2016-, e outros projetos
tais como “Clube de Ciéncias e Matematica”, “Semdasade Docéncia”, “Boletim do Professor
de Matematica”, “Leitura e Escrita Cientifica”, “Manatica e Fisica na web”, e outres

vinculados a atuacao do Grupo PET Matematica do/OBMNT.

Metodologicamente, adotamos uma op¢ao capaz detperrastimular o estabelecimento
de uma relagdo aberta e espontanea entre os ppamtes dos projetos, possibilitando a
exposicao de opinides e a comunicacdo de expeaxg&nEm vista disto, nossa escolha recaiu
sobre a dinamica de grupos.

Segundo Zimerman e Osorio (1997), o individuo desd@ascimento participa de
diferentes grupos numa constante dialética entlmista de sua identidade individual e a
necessidade de uma identidade social e coletiv@o Talividuo passa a maior parte do tempo de
sua vida em grupos— convivendo e interagindo. Esse autor nos lembm®, quando um
conjunto de pessoas movidas por necessidades sensslse reline em torno de uma tarefa
especifica, ou seja, quando um grupo possui untiebje um compromisso mutuo, apesar de
cada participante ser diferente, ter sua identidaderéprio grupo também possui uma
identidade.
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Em especial, Zimerman (2004) aponta a importanaiaidamica de grupos nas escolas.
De fato, na sua atividade profissional, o educadmivive com grupos nos quais vivencia
experiéncias constitutivas de sua identidade eeds saberes, individuais e coletivos. Dai a
importancia de se adotar uma perspectiva metodiaduarticipativa de construcdo coletiva de
saberes, visto que, entendermos cada um dos pyees@m formacao inicial ou continuada)
como parte indispenséavel desta construcao.

Nesse contexto, cabe lembrar que em grupos cddsitipor um conjunto de pessoas
movidas por necessidades semelhantes em torno detarafa especifica, quando se adota o
método da “dindmica de grupos”, é possivel revaame acoes, avaliar as atividades efetuadas.
Sobretudo, os membros séo estimulados a compartibimapromissos, experiéncias e apresentar
ideias e argumentas- algo fundamental no estabelecimento e consoliddedona comunidade
de pratica. Segundo Almeida (1973), dinamicas dicamg@o permitem a abordagem de
conteudos, facilitando a apreensdo dos mesmos patbsipantes. Por sua vez, as dinamicas de
avaliacdo permitem que os membros de um grupo eswaks atividades desenvolvidas,
sugerindo possiveis adequacdes.

De todo modo, parece-nos interessante discutisegrarado, segundo a sua vinculagao, os
projetos anteriormente citados para que possanroslr as suas influéncias na constituicao da
identidade profissional do Professor de Matematica.

O grupo de investigacdo-formacéo de professores tatematica

Em 2009, realizavamos um trabalho inovador com a®salunos de Estagio
Supervisionado. A inovacdo devia-se ao fato de glém das habituais acdes de docéncia e
pesquisa previstas no Estagio, haviamos agregattaspule extensdo. Desse modo, 0s
professores de Matematica de escolas da regidarpass contar com o apoio dos licenciandos
para o desenvolvimento de projetos especificog,reggcionados a estudantes com problemas de
aprendizagem ou necessidades educativas espesias,para a elaboragao/construcdo de
materiais didaticos, para a organizacao de evéai®E0mo mini cursos, oficinas ou exposicoes
interativas, dentre outros. Esse trabalho vinhemando a atencédo de alguns professores e
professoras que trabalham como formadores da &ré€ziémcias da Natureza e Matematica do
Centro de Formagéo e Atualizacado de Profissionai€ducacdo do Estado de Mato Grosso
(CEFAPRO). Em vista disto, eles nos propuseramrabatho conjunto e passamos a formar um
grupo de aprendentes acerca da formagéo do proféssoatematica.

Juntos, discutimos nossas concepcdes sobre Matemaéti ensino-aprendizagem de
Matematica e desenvolvemos um projeto de pesquisaterface com a extensdo financiado
pela FAPEMAT— Fundacdo de Amparo a Pesquisa do Estado de Mass&rO trabalho que
desenvolvemos se caracterizou pdilmensao formativa presente na abordagem explaator
experimental da matematica por meio de diferentaias Elecentrou-se em dois eixos: a
producdo de saberes mediada por ambientes congndécie o Laboratorio de Ensino de
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Matematica como potencializador de desenvolvimendfissional e aprendizagem docente. Foi
a partir deste trabalho inicial que nos articulapa® apresentar uma proposta ao PROEXT.

O Programa de Extensdo Universitaria do Ministéi@Educagdo (PROEXTMEC —
SESu) busca cumprir o preceito da indissociabikdawtre extenséo, ensino e pesquisa, visando
a formagéo técnica e cidadd do estudante univeosi@ssim como a producdo e difusdo de
novos conhecimentos e novas metodologias. O Pregpaetende, dentre outros, causar impacto
na formacdo técnico-cientifica, pessoal e socialgthmluando, mas também causar impacto
social, seja pela acado transformadora sobre pr@sesociais, seja pela inclusdo de grupos
sociais, o desenvolvimento de meios e processgsatkicdo, a inovacdo e a transferéncia de
conhecimento ou pela ampliagdo de oportunidadescaethnais. Vimos, entdo, uma
possibilidade de, nesse contexto, continuar nasdalho e consolidar as acdes do nosso grupo
de investigacao-formacao. Hoje, € no ambito decatuao PROEXT que temos desenvolvido o
projeto “O Laboratério de Ensino e as Midias nantagdo de Professores de Matematica”.

Nosso objetivo, com este projeto, tem sido promagées de formacao de professores que
possam oportunizar, apoiar, subsidiar e estimularso de diferentes midias no ensino da
Matematica, notadamente, de computadores, de pgesmateriais estruturados. Pretendemos
ainda incentivar a cultura da troca de conhecimemt@xperiéncia pedagobgica entre os
professores em exercicio e entre estes e os laedws; implementar inovadoras atividades
didaticas e metodologias de ensino/aprendizagemytag@as pela experimentacdo e
procedimentos de investigacdo matematica em sakuldee promover uma maior interacédo
Universidade/Escola, por meio de ac¢des que leveonstru¢do conjunta de uma sistematica de
atividades de atualizacéo e reflexdo sobre a pragdagogica para o ensino de Matematica.

A efetiva participacdo de professores do Ensinod&mental e do Ensino Médio no
projeto, assim como a presenca dos pesquisadoliesneiandos nas instituicbes de ensino
publicas, além do trabalho conjunto com os formeslalo CEFAPRO, visa levar a uma pronta
apropriacdo, pela comunidade extra-universitarias donhecimentos gerados. A interacéo
dialégica entre professor-pesquisador-extensignsdan a efetiva vivéncia deste dltimo no
cotidiano da escola basica, detectando seus prablenpotenciais, busca trazer resultados em
médio e longo prazo, mediante a continuidade deérabalho de pesquisa e extensdo onde haja
uma constante troca dialdégica que se concretizeitiiaacdo, por parte do professor, dos
recursos humanos e didéatico-pedagdgicos disponiveisaboratorio de Educacdo Matemética
do CUA/UFMT.

Como, em vérias acdes do projeto, os licenciandssrivolvem capacidades investigativas
e argumentativas capazes de ilustrar usos intetesspara os conhecimentos matematicos, o
projeto contribui para que eles se tornem maisgregjos para atuar em sua profissao, ao final
da licenciatura. Além disso, no que se refere ainema graduacdo, os resultados obtidos sao
importantes para o desenvolvimento das discipliftastcleo de pratica de ensino e de estagio
do Curso de Licenciatura em Matematica do CUA/UFMiAsto que parte deles sao
imediatamente incorporados aos estudos que nefaalsgam.
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O grupo PET-Matematica interdisciplinar — Programa de Educacé&o Tutorial

Por sua vez, o Programa de Educacéo Tutorial —tBEaTcomo alguns de seus objetivos:
a) desenvolver atividades académicas em padroepial@lade e de exceléncia, por meio de
grupos de alunos engajados num processo de apmgediztutorial de natureza coletiva e
interdisciplinar; b) contribuir para a elevacao gizalidade da formacdo dos estudantes de
graduacéo e para com a diminuicdo da evaséao, dmritas.

Para se dedicarem as atividades do grupo, atéallozes sao contemplados com bolsa, e
assumem a obrigatoriedade de se dedicar, no middrwmras semanais, as atividades do PET.
Nessas atividades, sao orientados por um professarstituicdo de ensino superior. Em vista
desta configuracdo, o PET da as condi¢cbes basitagipe se forme uma comunidade de pratica
— pois existe uma intencdo que leva a constitud@arupo e existem tarefas conjuntas que
direcionam suas acles, existe também um dominiatdaecdo que € ditado pela propria
formacdo daqueles que atuam no grupo, a iniciativaatividade séao cultivadas, assim como as
decisbes negociadas. Em geral, tais grupos tambatam com ferramentas fisicas e conceituais
adequadas a sustentacdo das competéncias dogppatéis da comunidade, dentre outros.

Em especial, o grupo que constituimos — o PET-Matiea do CUA/UFMT, tem como
objetivo congregar futuros professores de Matematc de Fisica em torno de acdes
extracurriculares e interdisciplinares que complieier® a sua formagdo académica e também
provoguem impacto na Educacao Basica. Nesta prapstio articulados os projetos:

a) de pesquisa - sobre as possibilidades das MtCansino destas areas;

b) de ensino - relacionado ao uso das TIC’s paoéoagos licenciandos nos estudos pre-
calculo;

c) de extensado - “Clube de Ciéncias e Matematipal, meio do qual sdo testadas e
aplicadas abordagens diferenciadas para as questiksionais do ensino e a divulgacao
cientifica nas areas por meio da realizacdo denaB¢ minicursos e exposicfes que sdo
oferecidas pelos membros do Grupo PET aos estigddaseescolas basicas, apos sugestdes dos
professores da Educacéo Basica.

d) seminarios de leitura e escrita sobre pesqusssas areas — isto €, atividades conjuntas
de leitura e analise de artigos, dissertacdess efigros com a intencao de estimular a leitura, a
escrita, a geracao de conhecimentos e a trocalb#gesaentre pesquisadores, professores em
exercicio e professores em sua formacéo inicitdrligados ao projeto de extensdo de producéo
de um “Boletim do Professor” — uma publicacdo bimas que visa levar a uma maior
integracdo entre a Universidade e a comunidade-exirersitaria, veiculando noticias, artigos,
entretenimentos educativos e entrevistas com pofes das areas de Matematica e de Fisica,
além de divulgar eventos académico-cientificos.

e) seminarios sobre a profissionalizacdo da doaénos quais séo colocados em discusséo
a profissionalidade e o profissionalismo do prajesa deontologia e a identidade profissional, a
ética docente, a aprendizagem em comunidades tieapdentre outros.
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Como os projetos se apoiam para transformar identiddes

A preocupacao com a formacao da identidade profiasidos licenciandos do Curso de
Matematica do Campus do Araguaia da UFMT tem ocupawssa atencdo, de modo que
Plamplona (2008) dispds-se a uma pesquisa a espeitee Naquele ano, ele aplicou um
guestionario aos estudantes do ultimo semestrefidder que muitos deles néo tinham a real
dimensdo acerca das possibilidades de acdo dospoofendo gostariam de atuar como
professores e “culpavam” o curso por isto. Verifi@inda que as disciplinas do curso pouco
contribuiam para a formacao das identidades pessoebletivas do Professor de Matematica.
Propomos, entéo, a realizacéo de projetos extiaolares e de uma pesquisa longitudinal.

Em vista disto, Brum (2009) analisou outro questranaplicado por Pamplona aos alunos
ingressantes em 2009 e verificou as razdes pelas @gles tinham optado pelo Curso de
Matematica, se gostariam de atuar como professees;ompreendiam a diferenca entre
Licenciatura e Bacharelado, dentre outros. Desd&oemsse mesmo questionario vem sendo
aplicado a esses mesmos estudantes a cada fisagstre, como descreve Teixeira (2010). Em
paralelo, propomos- por meio do PROEXT e do PEF projetos de pesquisa, de extensao e de
pesquisa em interface com a extensao.

Em tais projetos, a presenca dos licenciandos t@mfator fundamental, desde na sua
concepgao e implementagéo, quanto nas avaliac@esaadas agdes. Nos projetos que citamos
anteriormente— vinculados aos programas PET e PROEXTesta presente a ideia de que o
conhecimento docente € uma construcdo social qui,seclusive (mas ndo so0) a partir de
trocas entre pessoas que possuem diferentes dizz@ienhecimento, na partilha de historias e
experiéncias que contribuam para o conhecimentoda@osais, como nos assegura Wenger
(2001).

Entdo, na participacdo em grupo de professoresjtescao constante e intensa com 0s
seus pares e com professores experientes, o ofe@ssante torna-se responsavel pela sua
prépria aprendizagem a partir de um ambiente n§ quageral, emerge uma multiplicidade de
concepcdes e de préticas. Isto tem sido possieslired outros, quando os estudantes se
envolvem na adaptacdo de materiais didaticos. Ronglo, na implementacdo dos projetos que
deram origem a nossa participacdo no PROEXT, umogdecidiu trabalhar com adolescentes e
adultos deficientes mentais, outro grupo voltopae o trabalho com criangas em situacao de
risco, outros atuaram junto a estudantes com dificles de aprendizagem. Todos os casos
requereram estudos especificos e, ndo raro, pasgyre)criacdo de materiais didaticos, assim,
tais acOes se voltam na direcdo de um ensino celerej@ dicotomia entre teoria e pratica. Na
efetivacdo de suas propostas, os participantesada am dos programas se encontram no
Laboratorio de Educagdo Matematica da Universidadde estudantes que atuam em ambos 0s
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programas acabam por se encontrar. Entdo, os ikcelts tém sido estimulados a trabalhar
colaborativamente com os do outro programa.

Desse modo, se o Grupo PET, inicialmente, volteraes para a pesquisa, tem sido sua
funcdo, no didlogo com os integrantes do PROEXdmpwer situacdes nas quais esses Ultimos
conhecam resultados de pesquisas que possamligeidos em seu fazer. Por outro lado, como
no PROEXT se prioriza a extensao, esses resuliaddsm chegar de modo mais rapido a
comunidade extra-universitaria e retro-alimentapesquisas do outro grupo. Por isto mesmo,
séo as acOes protagonizadas pelos licenciandofR@ERT que acabam por promover maior
interacdo entre os professores em exercicio ecesciandos dos dois grupos, além de indicar
novas linhas de pesquisa. Nessa interacdo temesidenciado, ndo sé para os licenciandos,
mas inclusive aos professores em exercicio, a it@upcia de problematizem o cotidiano e
encontrarem solucdes para os problemas, encontraodpie lhes é familiar, um impulso para a
pesquisa, a descoberta e a criagcao.

Apos a maioria das aclOes de extensao, temos adbcé comunidade extra-universitaria
gue realizem avaliacdes. Tais avaliacbes tém seru@b sé para apontar aos licenciandos
problemas que porventura tenham em sua atuacappnraspalmente, para aumentar sua auto-
estima e indicar outros caminhos para os grupos.géral, em cada acdo dos projetos de
extensao estdo envolvidos um professor orientadior,professor supervisor e mais de um
licenciando. Desse modo, o licenciando tem obtpnag tanto dos professores mais experientes
guando dos préprios colegas para dirimir as suaslasi e apreensées, como pudemos observar
a partir dos relatdrios que os licenciandos nossgmtam— pelo menos um a cada semestre.

S&o os resultados iniciais da analise desses nielgt@assim como dos questionarios
aplicados ao final do semestre por Pamplona, qeet&m indicado que a participagdo nos
projetos aqui citados podem levar a transformadgdeso pessoais quanto intelectuais e
profissionais do futuro professor. Os resultadoslicem que os licenciandos obtém
conhecimentos sociais, éticos, metodologicos eigsiohais que compdem o repertorio do
Professor de Matematica e que ndo sao contemprledoslisciplinas curriculares. Segundo as
respostas dadas aos questionarios, isto tem memttifia perspectiva do licenciando quanto as
suas futuras atuacdes. Assim, temos percebido gugrupos (ou comunidades de pratica)
formados a partir dos programas que temos desaduoalesempenham um importante papel na

constituicao de identidades singulares e coletiesslicenciandos.

Em vista do exposto, a resposta a questdomd a participagdo em programas
extracurriculares pode influenciar na constituic8a identidade profissional do professor de
matematica?”"tem sido que 0s programas sao capazes de: a)ds\aenciandos a construir e
viver um profissionalismo interativo, b) alimentaidesejo de aprender e atuar na profissdo da
docéncia em Matematica, c) valorizar experiéncialetivas, d) promover o encorajamento
muatuo para enfrentar os desafios postos pela aaidade educacional, e) compartilhar
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conhecimentos matematicos e docentes, f) elevatoaestima do licenciando, g) consubstanciar
propostas de mudancas nas acdes curriculares elaciatura em Matematica.

Consideracoes finais

E importante que, desde o inicio da LicenciaturaMatematica, o futuro Professor de
Matematica possa compreender a sala de aula caxabdermeado pelas dimensdes culturais
(étnicas, religiosas, de classe, de género), pefassentacdes sociais e pelo imaginario de cada
um dos alunos e seus proprios. Mas a interaca® gmbfessores em exercicio e futuros
professores pode influenciar para que ambos atings objetivos de modo mais rapido e
consistente, a medida que esteja articulada eno tden acdes que sejam promotoras do
desenvolvimento de cada um desses personagenstddemos constituido oportunidades para
que haja partilha matua de conhecimentos entregsofes em formacao inicial e professores
em exercicio. Nesse trabalho, narramos como ist@mt®rrido como parte de acdes vinculadas a
dois programas— 0 PROEXT e o PEF associados a varios projetos de extensao e pasquis

Como destacado, os projetos tém levado a transf@@saque abrangem perspectivas
individuais e coletivas, que ocorrem tanto por me# realizacdo de estudos quanto pela
vivéncia de experiéncias. Na participacdo dos fsjeo licenciando passa a valorizar e
privilegiar a colaboracao e interacdo entre osgssares de matematica, além de compartilhar
repertorios, praticas e historias de vida profissio

Prevemos que a continuidade das acbes, assim esnavaliacdes sobre elas, nos
indicardo caminhos interessantes nao so para anmepitacdo de acdes de extensao intimamente
relacionadas a pesquisa, mas também sejam capazzsdd vez mais, modificar as préprias
disciplinas da Licenciatura, de modo a torna-latacaez mais significativas para a formacéo
profissional dos licenciandos.

De todo modo, temos percebido que as agOes dos pdogramas tém oferecido
referéncias a partir das quais os licenciandosutestim suas praticas educativas e que 0s
professores em exercicio modificam suas préaticas,se cristalizando na mesmice. As analises
iniciais acerca das acfes dos projetos tém nosaddique, juntos, eles permitem que, além de
apropriar-se de um conjunto de informacdes, déosstie posturas e de histérias, os professores
em exercicio e os professores em formacéao iniolpceendam melhor as relagdes sociais e 0s
impactos politicos e sociais que permeiam o fazsredte, tornando-os mais capazes de
reinventarem-se constantemente, face as vivéneiesflexdo constante, através de leituras, de
pesquisas e de troca de experiéncias, dentre oltesse modo, 0s progamas tém estabelecido
um forte sentido de identidade profissional, capaz contribuir para que os licenciandos
modifiguem seus percursos de desenvolvimento grofial.
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