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RESUMO
O texto aborda a formagdo em estatistica de professores atuantes nos anos iniciais da Educagdo Basica. A
formac@o inicial a que tiveram acesso incluiu uma formagdo em estatistica? Foi satisfatoria e contribui
com sua formagdo como docente? Que elementos formativos podem ser discutidos com esses dados? A
partir das respostas de 15 professores a questionarios semi-abertos relacionados com informagdes de duas
universidades publicas da cidade de Belém-Pa, observamos: uma formagdo estatistica ausente ou
insuficiente, descontextualizada dos fins da pratica pedagogica, com carga horaria reduzida e contetidos e
praticas que privilegiam a forma¢do do técnico educacional e ndo do docente; os professores devido a
inexisténcia ou precaria formagao ignoram os conteudos basicos e a importancia da estatistica para formar
alunos com espirito investigativo, atitudes de coletar, organizar, apresentar dados, interpretando
criticamente a realidade circundante; a formagdo matematica e estatistica do professor para os anos
iniciais precisa ser valorizada e discutida no ambito dos curriculos de formac@o e das praticas formadoras,
nos niveis iniciais e continuos, tendo em vista as demandas atuais da sociedade.
Palavras-chave: formagao estatistica, curriculo, ensino de matematica, pratica docente.

ABSTRACT

The paper deals the training of teachers working in statistics in the early years of education. The initial
training they had access included training in statistics? Was satisfactory and contributes today with his
training as a teacher? That be can with discussed these data? Observed based on responses from 15
teachers in semi-open questionnaires related information from two public universities in the city of
Belem-Pa that There was a statistically absent or insufficient training, and shifted the purpose of teaching
practice with workload and reduced content and practices that favor the formation of technical of
education and not of teacher; teachers due to poor training or lack basic content and ignore the importance
of statistics to train students with inquiring spirit, attitudes to collect, organize, display data, critically
interpret the surrounding reality. Mathematical and statistical training of teachers for the early years need
to be valued and discussed within the training curricula and educational practices, in the early levels and
continuous, in view of the current demands of society.
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O trabalho apresentado emerge dos estudos de doutoramento do primeiro autor do presente
texto sob orientacdo do segundo, com pesquisa em curso desde 2009 no Programa de Pos-
graduacdo do Instituto de Educacdo Matematica e Cientifica PPGECM- IEMCI da Universidade
Federal do Para. Tais estudos t€ém como objeto os saberes de formadores de professores de
diferentes universidades em Belém-Pa, no que tange a formagao matematica do professor atuante
nos anos iniciais da Educagdo Basica. A formagao estatistica, relacionada a formacgdo matematica
desses professores muito nos interessa, movendo nosso proposito de socializacdo da investigacao
realizada.

As peculiaridades da sociedade atual, na qual se tem observado e atribuido grande
importancia as informagdes transmitidas por diversas midias, demandam formacao mais ampla
dos sujeitos em processo de escolarizagdo. Muitas das informagdes sdo expressas por listas,
tabelas e graficos de varios tipos, necessitando de um olhar educado estatisticamente. Nesse
sentido, autores como Gongalves (2005); Lopes (2008); Guimaraes et al(2009); Lemos &
Ferreira (2010); e outros destacam a necessidade ou exigéncia atual de um trabalho de formacao
estatistica, ou ainda de nogdes estocasticas, isto ¢, de contetidos estatisticos e probabilisticos de
modo integrado, desde os anos iniciais, investindo na forma¢ao do cidadao critico e autdnomo,
capaz de tomar decisdes e intervir nessa sociedade complexa.

Nas ultimas décadas, tem sido reconhecida, internacionalmente, a importancia da
compreensao e do ensino de tais sistemas de representagdo nas escolas, desde cedo. Por exemplo,
diversos documentos relativos ao curriculo da matematica, tais como National Council of
Teachers of Mathematics — NCTM, Psychology of Mathematics Education — PME, international
Conferences on Mathematics Education — ICME, entre outros, vém confirmando tal ideia
(LEMOS & FERREIRA, 2010). E importante ressaltar que tal inser¢io frisa o compromisso de
nao s6 ensinar o dominio dos niimeros, mas também a organizagao de dados, leitura de graficos e
analises estatisticas, importantes a uma atitude cientifica (LOPES, 2008). Apesar desse interesse
pesquisas como a de Guimaraes et al(2009) apontam a pouca divulgacao cientifica desse aspecto
em se tratando de anos iniciais, mormente de orientacdes didaticas da educagdo estatistica ao
trabalho docente.

Nao obstante em termos de propostas curriculares oficiais, os Parametros Curriculares
Nacionais (PCN) de Matematica apontam a introducdo dessa orientacao estatistica, aliada a
probabilistica no ambito da escolarizagdo basica. Para tanto, elegem um dos blocos de contetidos
denominado de Tratamento da informacdo’. Manfredo e Levy (2010, p. 01) evidenciam a
iniciativa representada por este documento de orientacdo curricular em vigor desde 1997,
publicado pelo Ministério da Educagdo, amparado na Lei de Diretrizes ¢ Bases da Educagao
Nacional 9394-96. A proposta sugere novas formas de pensar e agir sobre os contetdos,
metodologias e avaliacdes no que tange ao ensino de modo geral, e ao de matematica em

4 Tratamento da Informacfo: Integram este bloco nog¢des de estatistica, de probabilidade e de combinatoria.
Destaca-se que ndo se pretende o desenvolvimento de um trabalho baseado na definicdo de termos ou de férmulas
envolvendo tais assuntos. Em estatistica incluem-se os procedimentos para coletar, organizar, comunicar e
interpretar dados, utilizando tabelas, graficos e representagdes. No campo da combinatdria, inclui-se, especialmente,
o principio multiplicativo da contagem. Os estudos de probabilidade se destinam a compreensdo de que grande parte
dos acontecimentos do cotidiano ¢ de natureza aleatoria e ¢ possivel identificar provaveis resultados desses
acontecimentos. As nogdes intuitivas de acaso e incerteza podem ser exploradas por meio de experimentos e
observacdo de eventos (BRASIL, 1997).



particular. Portanto, os PCN “s3o exemplos da tentativa de avancar em dire¢ao a um ensino de
matematica consoante as necessidades atuais”.

O conteudo estatistico proposto no PCN envolve o ensino de interpretacdo e construgdo de
graficos e tabelas, sendo meio de possibilitar ao aluno aprender matematica usando as diferentes
linguagens: aritmética, algébrica, grafica. Analisando os PCN, Manfredo e Levy (2010) advertem
que a finalidade da matematica ali preconizada ndo ¢ de que os alunos aprendam apenas a ler ¢ a
interpretar representagdes graficas, mas que se tornem capazes de descrever e interpretar a
propria realidade, usando para isso os conhecimentos matematicos, incluindo-se os contetdos
estatisticos.

Cazorla (2010) aponta em seu estudo sobre o ensino de Estatistica no Brasil, a necessidade
de pesquisas que discutam e respondam aos diversos problemas encontrados no processo de
ensino-aprendizagem da Estatistica, principalmente, na Educagdo Basica, e reconhece que o
ensino dos conteudos conceituais e procedimentais de Estatistica e Probabilidade na formagao
dos professores da Educacdo Basica ndo se volta para que possam ensina-los a criangas e
adolescentes.

E imperativo, portanto, repensar a formagio inicial e continuada dos professores que
lecionam Matematica na Educacdo Basica, bem como consolidar os grupos de pesquisa e
viabilizar a socializagdo dos saberes produzidos na escola para atingir a alfabetizagdo estatistica.
Pesquisas nesse sentido devem chegar a escola, local onde se inicia a formagao do espirito
cientifico, sendo a estatistica um instrumento valioso para isso (LOPES, 2008, GUIMARAES et
al, 2009, CAZORLA, 2010). Nos eventos nacionais e regionais, ligados a Educacdo Matematica
ou Estatistica, observa-se um nimero crescente de professores de Matematica da Educacao
Basica que procuram mini-cursos, oficinas, relatos de experiéncias, a fim de encontrar material e
metodologias que lhes permitam trabalhar esses conceitos e procedimentos, haja vista lacunas
percebidas em suas formagdes (CAZORLA, 2010).

Curi (2006) ao pesquisar a formacdo matematica de professores polivalentes, diante das
novas exigéncias sociais em ambito nacional, analisa o descompasso entre os conteudos
matematicos e orientagdes curriculares atuais. Quanto aos contetidos estatisticos informa que
metade dos cursos analisados tinha como disciplina obrigatéria Estatistica aplicada a Educacao,
com reduzida carga horaria. Esses cursos de Estatistica, segundo a autora, privilegiavam o estudo
dos conceitos basicos de Estatistica Descritiva, no geral, organizacdo de dados, técnicas de
amostragem, medidas de tendéncia central, medidas de dispersdo, com pouca relacdo com as
aplicacdes na Educacao.

Por sua vez, Gracio & Garrutti (2005) constatam em estudo, também junto a cursos de
Pedagogia, a auséncia da disciplina Estatistica na grade curricular de alguns deles. Ponderam em
relagdo a essa situagdo, que o parecer n® 252/69, da Comissao Central de Revisdo dos Curriculos,
dispde que o Curso de Pedagogia ofereca uma parte comum e outra diversificada. Na parte
comum constam disciplinas de fundamentos sociologicos, psicologicos, didaticos, etc. e na parte
diversificada as matérias especificas a cada habilitacdo. Nesse sentido, a disciplina Estatistica
aplicada a Educagdo seria obrigatdria apenas para as habilitagdes tal como Administragao
Escolar (GRACIO & GARRUTTI, 2005). Diante disso, percebe-se uma dificuldade oriunda da
propria legislacdo em relagdo as propostas curriculares de cursos de Pedagogia em vigor no pais.

Ao analisar a grade curricular dos cursos de Pedagogia a nivel nacional, Gongalves (2003)
informa que a maioria deles oferece uma disciplina de Estatistica, outros, duas, e alguns,



nenhuma, sendo isso reflexo da lei acima citada somado ao que se valoriza na formagao
especifica desse profissional. Duas disciplinas aparecem ligadas a estes cursos: Estatistica
Educacional, tratando de indicadores e Estatistica Aplicada a Educa¢do, enquanto ferramenta de
tratamento de dados e nogdes de inferéncia estatistica. A autora observa que nenhuma dessas
disciplinas contempla a Didatica da Estatistica, o que também ndo fica explicito na disciplina de
Metodologia de Ensino da Matematica ou correlatas desses cursos.

Ao explicar tal fendmeno, Curi (2006) destaca que a presenca dessa abordagem da
estatistica nos cursos se deve historicamente as necessidades oriundas da época da criagdo dos
cursos de Pedagogia, quando se preparava o professor para ajudar a fazer as estatisticas
educacionais. Percebemos neste caso que a docéncia, nao figura como prioridade nos curriculos
analisados nos estudos de Curi (2004, 2006), restando uma formag¢do meramente técnica e
dissonante do que preconiza os PCN para o ensino de matematica no bloco tematico de
tratamento da informagdo. Sera isso uma caracteristica marcada dos cursos de pedagogia que
reflete a auséncia de uma identidade definida até hoje, pelo menos nas praticas efetivas?

Diante do exposto, percebe-se que as pesquisas tratando da formagao do professor, no que
tange ao ensino de matemadtica nos anos iniciais, em muito precisa avangar ao consideramos a
urgéncia de uma formacdo matematica e estatistica do aluno a qual recebe influéncias
significativas da qualidade formativa de seus professores. Esses aspectos nos levaram a tratar
sobre a importancia e o carater das formacdes em termos dos contetidos estatisticos a professores
polivalentes que atuam nas séries iniciais da educagdo basica. Suas formagdes no magistério
possibilitam a eles uma pratica docente envolvendo os assuntos estatisticos? Foram capacitados a
propor e conduzir aulas envolvendo conceitos e procedimentos da estatistica com os alunos,
orientando-os a lidar com as demandas atuais da sociedade da informa¢ao ¢ do conhecimento?
Que necessidades sdo apontadas para uma formacdo que pudesse atender as expectativas da
pratica pedagogica e aquelas expressas em orientagdes curriculares, pesquisas, estudos,
discussdes sobre ensino de matematica nesse nivel? Essas indagacdes nortearam o percurso desse
estudo.

Desenho metodolégico

Nosso objetivo foi investigar a formacao estatistica de professores que atuam nos anos
iniciais da Educagdo Basica, buscando perceber contribui¢des dessa formacao inicial a pratica
docente, discutindo e apontando necessidades formativas dos professores desse nivel de ensino,
no que tange tal temdatica. Para tanto, foram distribuidos questionarios contendo questdes abertas
a um grupo de 25 professores, obedecendo aos critérios de atuagdo na Educacdo Infantil ou em
turmas do 1° ao 5° ano (1* a 4* série) do Ensino Fundamental, atuar na cidade de Belém-Pa e
demonstrar disposi¢do em contribuir com a pesquisa’. Os questionarios foram distribuidos
durante a primeira quinzena de abril de 2010, ap6s o que aguardamos a devolugdo ocorrida apds

> Perguntas do questionario: 1-Qual sua formagdo inicial (graduagio ou magistério normal) para atuar como
professor dos anos iniciais da Educagdo Basica? 2-Quando vocé iniciou e concluiu seu curso de formagdo para
professor? 3- Quantos niveis/atividades/contetidos de estatistica vocé teve no curso em que se formou professor?
Cite e comente sobre; 4-Cite e comente sobre assuntos abordados no programa; 5-Considerando o perfil do aluno
(por exemplo, ser docente e ou técnico) a ser formado no curso realizado, comente sobre seu aprendizado, como
professor que estava em formacgao, nas atividades de estatistica; 6-Como vocé avalia a quantidade de atividades
voltadas a estatistica no curso? Ela favorece ou favoreceu sua formagdo como professor (a) para atuar nos anos
iniciais, comente; 7- O que vocé acredita poderia melhorar em termos da formacgdo estatistica nos cursos para
professores; 8-Vocé acredita ser importante essa formagao? Por qué?



duas semanas. Do total de questiondrios entregues 15 foram devolvidos e sdo aqui analisados.
Ainda subsidiam as analises, o estudo das matrizes de curso de duas, das trés universidades das
quais sdo egressos 11 dos informantes e onde 02 estdo cursando Pedagogia, sendo ambas
publicas e selecionadas em razdo de reunirem a maioria dos egressos ¢ ainda os que estdo
cursando. As consultas as matrizes curriculares e informagdes dos cursos foram efetuadas na
pagina eletronica das duas universidades, aqui denominadas de A e B.

O contetdo dos questiondrios e do material eletronico analisado prescindiu de uma
abordagem qualitativa nos termos de Bogdan; Biklen (1994). As andlises seguiram orientagdes
de Bardin (1991) segundo o qual a analise de contetido consiste num conjunto de técnicas de analise
das comunicagdes, visando-se obter, através de procedimentos sistematicos e objetivos de
descricao do conteudo das mensagens, indicadores que permitam a inferéncia de conhecimentos
relativos as condi¢des de produgdo das mensagens.

Os sujeitos pesquisados sdao denominados de acordo com as siglas a seguir: professor
licenciado em Pedagogia - PLP; professor licenciado em outra licenciatura - PLO e professor
somente com magistério na modalidade normal- PMN. As denominagdes por sigla serao
quantificadas com acréscimo da numeracao correspondente a sequéncia para cada grupo de sigla.
Dos 15 professores participantes, 10 sao Pedagogos (PLP 1-10), 02 possuem formacao em outros
cursos, Matematica e Historia (PLO 1-2), e 03 possuem somente a formagdo de Magistério na
modalidade normal (PMN 1-3), estando 02 deles cursando Pedagogia, sendo que dos 10
pedagogos, 02 acumulam a formacio de magistério na modalidade normal.®. As Instituicdes de
Ensino Superior pertencem a esfera publica e o perfil formativo compreende a formagdo como
docente, além do desenvolvimento de outras atividades e competéncias no ambito do sistema
educacional.

Segundo dados disponiveis nas paginas eletronicas dos cursos consultados, a carga horaria
das disciplinas de estatistica das universidades A e B, sdo iguais em quantidade, 60 horas. Cabe
informar que a maioria dos docentes desse estudo concluiu o curso entre 1998 e 2007, tendo
permanecido intacto um dos campos de atuagdo do pedagogo: a docéncia, e a carga horaria dessa
disciplina nao suplantou 120 horas, ainda que tenham havidos alteragdes curriculares
significativas.

(13

O perfil do pedagogo egresso da universidade A estd definido nos seguintes termos. “os
profissionais [pedagogos] sdo formados com a perspectiva de atuagdo na docéncia em diferentes
niveis de ensino: Educacdo Infantil, Séries Iniciais do Ensino Fundamental e Ensino Médio —
modalidade Normal — nas disciplinas de formacdo pedagogica, além da gestdo e coordenagdo do
trabalho pedagdgico e atuagdo em espagos educativos ndo-formais. J4 o pedagogo formado na
universidade B “deve atuar em Escolas de Educagdo Infantil e nos anos iniciais do Ensino
Fundamental, nos cursos de Ensino Médio, modalidade normal, em cursos de Educacgao
Profissional na area de servicos e apoio escolar, administragdo, planejamento, inspecao,
supervisdo e orientacdo educacional; para o trabalho de Assessoria, Consultoria, Capacitacdo de
Recursos Humanos, Planejamento, Gestdo e Coordenagdo em Empresas, Orgdos Publicos,
Institui¢des Sociais, pesquisador em Instituicdes do género, bem como em outras areas nas quais
sejam previstos conhecimentos pedagodgicos”.

6 Terminologia usada atualmente a partir da LDB 9394-96.



Com base no processo de analise dos questionarios, elencamos dois pontos de andlise do
material, buscando responder as perguntas e alcancar os objetivos propostos no estudo: O
primeiro trata do tempo de formagdo no campo estatistico e da avaliacdo atribuida ao tempo e a
sua formacdo por parte do professor; o segundo se refere aos assuntos estatisticos presentes na
formagdo docente que sdo evocados (ou ndo) pelos professores e que parecem figurar ou ser
valorizados em sua pratica. Esses pontos nos possibilitaram uma discussdo envolvendo
necessidades e perspectivas formativas dos professores tendo em vista um ensino de matematica
com o suporte dos conhecimentos estatisticos tdo necessarios a sociedade atual, conforme
anteriormente discutimos.

Formacio e tempo de formacio: qualidade ou falta de?

\

Com relagdo a quantidade de atividades curriculares envolvendo os contetidos de
estatistica, os professores foram divididos em dois grupos. Grupo I- os que declararam nao ter
tido contato algum com a estatistica e Grupo II- os que, de algum modo, estudaram seus
conteudos por ocasido da formacao inicial, seja no magistério normal ou na licenciatura.

No caso do primeiro grupo, apenas dois professores (PMN1 e PMN3) informaram nao ter
tido contato com a estatistica, nem em disciplinas nem em contetidos de outras atividades no
ambito de seus cursos de formacao inicial. Em seus histéricos constam as seguintes disciplinas,
distribuidas ao longo de trés anos: Portugués, Matematica, Ciéncias, Historia do Para, Geografia
do Para, Didatica, Psicologia, Educacdo Moral e civica, Sociologia, Biologia, Desenho,
Audiovisual, Filosofia, e ainda Administracdo, Recreagao e O.S.P.B. (Organizagdo Social e
Politica do Brasil)’. Tal curriculo secundério conferiu-lhes o titulo de “professor primario”. Esses
professores concluiram seus cursos no final da década de 70 do século anterior.

Constatamos as dificuldades apresentadas por eles em comentar algo sobre estatistica, o
que se pode explicar pela auséncia dessa disciplina e dos conhecimentos relacionados em seus
cursos de magistério. Demonstram perceber os conteidos como distantes, de dificil
compreensao, complexos, inatingiveis. Em seus termos expressam: “acho o assunto bastante
complicado” (PMN3), “¢ muito complexo, ndo tenho conhecimentos dessa disciplina”(PMNT1).
Apesar desse entendimento, reafirmam a importancia desse conhecimento para a educacgao,
embora nao tenham informado em que termos, o que reforca suas concepgdes sobre o
distanciamento desses saberes e as lacunas de formacdao. Nao citaram quaisquer assuntos
relativos ao conteudo de estatistica, sequer cogitaram em suas respostas a contribuicdo possivel
da estatistica para suas praticas docentes. Observamos, portanto, que no caso desses professores
a estatistica e seus conteudos ainda sao uma realidade distante de suas formagdes e mais ainda de
suas praticas profissionais com os alunos dos anos iniciais. Uma das professoras informou que
nesse ano (2010) iniciaria a graduagdo em Pedagogia, apds muitos anos de pratica no magistério
dos anos iniciais.

No Grupo II constam 13 professores. 01 deles, licenciado em matematica, informou ter
cursado 02 niveis de Estatistica; 10 Pedagogos e 01 licenciado em histéria, com magistério na
modalidade normal, este e 08 dos pedagogos informaram ter cursado uma tUnica disciplina
denominada Estatistica Aplicada a Educacdo e 02 dos pedagogos disseram ter cursado duas
disciplinas denominadas de Estatistica Aplicada a Educagao I e II.

7 Dados informados pelos professores com base nas copias de seus historicos escolares.



Todos demonstram saber que a carga horaria disponibilizada para os contetdos estatisticos,
na forma como os curriculos de seus cursos os abordaram, foram insuficientes para sua
formag@o. Assim se colocam: “é necessario uma carga hordria maior” (PLP2), “vi somente ao
final do curso e foi tdo rapido... num pequeno momento” (PLP3). Ao tomarmos as informagdes
sobre o tempo reservado a estatistica, observamos que 60 horas para A e B, mostra-se um tempo
incompativel, considerando os assuntos exigidos para dar conta dos perfis formativos que inclui
a docéncia e a formagao do técnico educacional, o que parece se agravar para a instituicdo B que
apresenta um perfil bastante abrangente o que exige algo correspondente em termos de assuntos
envolvidos no campo educacional o que demanda tempo e cujo processo se torna mais complexo
em se tratando de alunos cujo desempenho matematico, consequentemente estatistico, deixa a
desejar, conforme estudos de Manfredo (2004); Curi (2004, 2006) e outros citados no texto.

As dificuldades ou lacunas formativas dos professores decorrentes da auséncia de
formacao ou formagao inadequada sdo observadas quando, por exemplo, em relagdo a contetidos
estudados omitem assuntos ou quando respondem de modo dissonante a pergunta, ou ainda
quando criticam a propria formagdo, ou ignoram a importancia dos assuntos. Quando
perguntados sobre os assuntos trabalhados e suas aplicagdes na pratica docente, expressam as
fragilidades de seus aprendizados “faz tanto tempo que nem lembro...”(PMN2), “eu aprendi
muito pouco de estatistica, ela se tornava uma disciplina muito complicada” (PLP4). Percebe-se
que mesmo tendo estudado a disciplina a dificuldade percebida no primeiro grupo se repete.
Mesmo quando se posicionam sobre a propria formag¢ao dizem como PLP6: “achei um
aprendizado superficial, pois a disciplina abordou conceitos basicos da estatistica com algumas
situagdes da educacao”. Esse pouco aproveitamento também foi relatado por outros professores,
tendo cursado um ou dois niveis de estatistica no curso de Pedagogia, bem como egressos de
outros.

A professora que cursou licenciatura em matematica, com dois niveis de estatistica, critica
o curso em que se formou nos seguintes termos “minha formacao foi muito superficial, ndo deu
para ver a realidade da estatistica... somente como conhecimento matematico, pois o que foi mais
enfatizado foram os célculos e ndo a subjetividade do assunto”. Nesse sentido, se queixa da falta
de perspectiva de seu curso em formar docentes, o que nos remete ao historico embate entre
bacharelado e licenciatura. Ao mencionar a necessidade da superagao da superficialidade do
curso destaca a importancia da capacitagdo de professores formadores para ministrar os assuntos:
“¢ preciso melhorar a didatica dos professores” e que direcionem para o objetivo do curso de
formagdo “precisam ter em mente que estdo formando professores” afirma PLOI.

Da mesma forma que os do primeiro grupo, os docentes que cursaram estatistica
reconhecem que sdao assuntos importantes ¢ ampliam as consideragdes citando a fungdo da
estatistica para compreensdo de dados educacionais, no sentido de monitoramento de
desempenhos dos alunos, bem como orientagdes de suas pesquisas, no caso de Trabalhos de
Conclusao de Curso (TCC), o que foi destacado dentre os assuntos estudados por alguns
professores como PLP3 e PLP5. No caso do primeiro, diz “as poucas atividades que foram
colocadas em préatica mostraram como ¢ de fato um trabalho de pesquisa, preparacdo, ida pra
campo, sendo que tem toda uma preparagdo, foi um auxilio para o TCC”, isto que também ¢
confirmado pelo segundo: “foi mais como subsidio para a pesquisa de conclusdo de curso.”
Outra professora tendo cursado dois niveis diz: “no nivel I foi abordado mais questdes de
calculos, ja no nivel II foram abordadas estatisticas voltada para a educagdo, porém em nivel
administrativo”(PLP9). Com isso, observamos que o tempo destinado a formagao estatistica do



professor das séries iniciais de nosso estudo, na relagdo com os assuntos oferecidos nos cursos e
a pratica do formador, ndo promoveram uma formagdo estatistica que os capacitassem a
desenvolver aulas se utilizando dos conhecimentos estatisticos e probabilisticos, ou como os
PCN orientam no bloco de tratamento da informacao.

Esses professores pertencentes (grupo II), apesar do contato com os assuntos estatisticos
referentes ao contexto educacional, como mencionado, demonstraram desconhecer as
virtualidades desses assuntos com relagdo a propria acdo docente no que tange por exemplo a
selecdo de material didatico e midias diversas para explorar a representagcdes possibilitadas por
assuntos como probabilidade, combinatorias e outros conteudos relativos e complementares a
estatistica. Também reflexdes sobre a leitura e interpretagao de dados apresentados na forma de
registros em tabelas e graficos, com estabelecimento de relagdes entre fatos e fendmenos, a
previsdo, bem como a observacdo de recorréncia de eventos (repeticdes) como meio de
desenvolver no¢des de probabilidade, conforme preconizado nos PCN e por estudiosos do tema
parecem ausentes da formagdo desses professores, que ignoram as potencialidades dos assuntos
estatisticos a propria pratica de ensinar, como podemos constatar: “ainda ndo surgiram situagdes
em que precisel usar estatistica nas séries iniciais... no cargo de técnico uso para fazer estatistica
dos alunos e seus éxitos, na escola onde trabalho a noite”. (PLP6).

Formacio estatistica inicial: a formacao especialista suplanta a do professor?

Neste caso a relagdo que PLP6 faz com os conteudos estatisticos condiz com aqueles
estudados no ambito de seu curso, ou com aqueles experienciados na func¢ao de técnico exercida
por ela, além da de professor. Percebe-se assim que fazer perguntas, estabelecer relacdes,
construir justificativas e desenvolver o espirito de investigagao junto aos alunos nao fazem parte
do que tratou a estatistica para a maioria dos professores investigados. Essas caracteristicas sao
valorizadas quando das habilidades de pesquisar fenomenos educacionais na condicao de
especialista, ou quando se propde orientagdes de pesquisas de final de curso. Quando fala da
importancia desses conhecimentos a professora diz que v€ importancia na formacao estatistica
“porque possibilita realizar pesquisas quantitativas na escola e tracar e visualizar panoramas de
toda a escola”(PLP6). Tais habilidades em sua visdo s6 tém validade para além da sala de aula, o
que se trata de um reducionismo face as consideragdes sobre o valor desses assuntos a
aprendizagem do aluno.

PLP7 também manifesta desconhecimento das possibilidades estatisticas a sala de aula
quando afirma por sua vez que sua formacao estatistica “foram satisfatorias, favorecendo minha
formagdo para atuar nas séries iniciais”. No entanto quando perguntada sobre a importancia da
formacao diz que esta “€¢ importante ao profissional da educacdo para tracgar indices, parametros
e escalas a fim de acompanhar o processo educativo/avaliativo e conhecer aspectos sociais
econdmicos do local ou comunidade em que atua”. O contetdo de sua fala reforca a idéia de que
a estatistica favorece apenas o trabalho do especialista, do técnico educacional. Isso pode se
corroborado ao analisarmos as matrizes curriculares associados aos perfis das duas universidades
A e B, em que a disciplina estatistica se encontra nas dimensdes da formagao do especialista dos
egressos, ainda que a docéncia seja predominante no perfil.

A professora PLO2 demonstra falta de percepcdo das possibilidades dos conteudos
estatisticos na pratica docente quando afirma enfaticamente que até o momento, ap6s 20 anos de
magistério, ndo consegue ver importancia dessa formagao estatistica. Sua formacgao ¢ magistério
modalidade normal e Licenciatura em Historia. Em seus termos coloca: “Eu ndo sei qual o



sentido desta disciplina na vida pratica dos professores. A grade curricular dos alunos ndo
compreende esta disciplina. Portanto, ndo vejo importancia para os alunos aprenderem”(PLO2).
A professora em questdo expressa uma visdo da estatistica como algo distante dos conhecimentos
a ser aprendidos pelos alunos em razdo da propria inexperiéncia com os conteidos da area.
Possivelmente a ideia que guarda ¢ aquela expressa por PLP6 ¢ PLP7 e nesse pensar ndo vé
sentido para os alunos, portanto ndo poderia ensinar. Nesse sentido seu potencial se iguala
aqueles que nunca estudaram assuntos estatisticos aplicados a educacao.

Manifestando visao mais critica sobre a propria formagao inicial, questionando contetudos e
praticas de formagdo em estatistica, duas das professoras se manifestaram nos seguintes termos:
“acredito que deveriam ter orientagdes para que o professores aplicassem a teoria no dia a dia da
sala de aula, em situagdes cotidianas, explorando os conceitos na pratica”(PLP10). Por sua vez
(PLP9) reitera e acrescenta: “pensando no que fago hoje em sala, esperava aprender uma
estatistica voltada para a sala de aula, ou seja, como professor, saber fazer uso da informagdo
junto aos alunos, ndo sei fazer isso ”. Observamos que em nivel progressivo de uma para a outra
h4 um posicionamento critico com relacdo a necessidade formativa sobre estatistica que ambas
apontam. Nos curriculos de seus cursos, que diferem de matriz curricular, apesar de ser a mesma
instituicdo (A). A primeira (PL10) graduou-se em 2006, estando vigorando outro curriculo,
havendo supressdo neste de um nivel de estatistica, em relacdo ao curriculo no qual se formou
(PLP9), graduada em pedagogia com habilitacdo em administragdo e supervisdo escolar em
1998, tendo tido dois niveis de estatistica. Apesar das diferengas, s3o unanimes em questionar a
formacao eminentemente especializada e descontextualizada dos problemas envolvendo a sala de
aula e das formas de abordar o conteudo estatistico com os alunos, sendo isso uma demanda
formativa de suas praticas como docentes.

Consideracoes finais

Diante dos dados apresentados e analises realizadas constatamos que muito precisamos
avangar quanto a formagao matematica de modo geral e estatistica de modo particular oferecida a
professores para atuar na educagdo basica.

Os curriculos dos cursos, as praticas dos formadores, seus saberes, concepgdes € crengas
precisam ser revistos, precisam ser questionados, tendo como norte a formacao desse professor
que educa nossas criangas. Ao evidenciarmos que a formagao estatistica conferida nao repercute
na pratica docente desses professores, no sentido de conhecimento (conteudos ¢ método) com
proposicdo de praticas coerentes com as novas demandas da sociedade da informagdo e do
conhecimento, com todas as midias para serem reveladas aos sujeitos que aprendem; e ainda ao
observarmos que a formagdo a que tiveram contato privilegiou a formacgdo do especialista, do
técnico, nos perguntamos: o que fazer?

Podemos cogitar a possibilidade e a necessidade clara de investir na formacdo continua dos
quadros do magistério em exercicio profissional, mas ndo podemos esquecer de que as
universidades, precisamente, os formadores de professores (especialistas e docentes) precisam
rever propostas formativas, tempos de formacao e qualidade das aulas oferecidas aos professores,
seus alunos em processo de formagao, seja a inicial seja a continuada.

No caso do contetido estatistico, associado a0 matematico, ha urgéncia de revisdo nio so
deste tempo, mas, sobretudo da forma como ele se divide e se articula tendo em vista:
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aprendizagem de conteudos especificos, de contetidos pedagogicos e da reflexdo envolvendo os
dois para professores para atuar nos anos iniciais da Educa¢do Basica. Afinal, em que pese a
versatilidade do perfil dos cursos de Pedagogia, ou o carater de bacharelado ainda caracteristicos
de outros cursos que também formam docentes no pais, o que se tem formado e o que mais se
demanda na educagdo sdo professores, entdo eles merecem uma formacdo adequada, uma
formagdo que os capacitem a serem de fato docentes ¢ poderem utilizar os conteudos aprendidos
em prol de uma educacio cidada.

Enfim, diante das necessidades observadas no mundo atual, ndo podem as instincias
formadoras ficar ou permanecer alheias e/ ou permitir que seus quadros discentes e docentes o
fiquem em relagdo aos assuntos estatisticos e a importancia que estes detém para uma formagao
critica dos sujeitos que frequentam nossas escolas. Pensemos nessas reflexdes!
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