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Resumen

En el presente reporte de investigacion se da cuenta de las teorias que poseen profesores de
matematica de educacion bdsica regular respecto a la evaluacion en el drea de matematica,
para ello se tomé como marco tedrico las teorias implicitas y el enfoque formativo de
evaluacion para obtener la informacion se empled entrevistas y se observo las clases maestros.
Para el analisis de la informacion obtenida se empled el software cualitativo WebQDA en base
a los resultados encontrados damos cuenta que los maestros aun realizan practicas evaluativas
tradicionales y que sus teorias que poseen estan encaminadas hacia el constructivismo por lo
que en este trabajo se confirma que no solo los maestros en formacion, sino que los maestros
en actividad creen que son constructivistas pero al momento de realizar su trabajo dentro del/
aula y sobre todo al evaluar los aprendizajes de sus estudiantes actuan de manera conductista.
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Introduccién

Como parte de la reforma educativa, en el Perd en el afio 2019 el Ministerio de Educacion
encargd la implementacion del Curriculo Nacional de la Educacion Basica a los lideres
pedagdgicos de todas las instituciones educativas a nivel nacional, sin embargo, resulta que al
ponerlo en practica maestros y directores se han visto en contradicciones por el hecho de que
la gran mayoria de maestros y directores no se estan capacitados para poner en practica los
planteamientos del curriculo. Parte de este cambio implica que el maestro de matematica debe
actuar bajo la teoria socio constructivista, adoptar en su practica pedagogica el enfoque de
resolucion de problemas, evaluar de manera formativa y desarrollar competencias en sus
estudiantes.

Tal como lo sefalan De la Cruz y Luengo (2018) esto ha traido como consecuencia de que el
maestro crea que es constructivista, pero al momento de enfrentarse al aula de clase y evaluar
los aprendizajes de sus estudiantes actian de manera conductista lo cual recrea en el mismo
una contradiccidon entre lo cree y lo que hace, es decir el maestro de matematica aun lo que
hace es evaluar resultados e incorpora de manera muy pobre el desarrollo de la competencia
matematica. Vista la gran dificultad que implica poner en practica las sugerencias del Ministerio
de Educacién, en este trabajo se da cuenta de las teorias que poseen los maestros de
matematica en actividad respecto a la av2liiarian an al 3rea de matematica.
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Problema de investigacion, aspectos tedricos y metodologicos

En la publicacion de Hidalgo y Murillo (2017) se realiza una minuciosa revision de diversas
publicaciones con el fin de determinar las diversas concepciones relacionadas a la evaluacion
de los aprendizajes de los estudiantes y encuentran que la tematica aun sigue siendo
investigada por reconocidos y experimentados investigadores dandose cuenta que el
profesorado aun sigue realizando la evaluacion como para valorar el aprendizaje con fines de
promocion, para rendir cuentas tanto a los estudiantes como a los padres de familia, entre
otros aspectos.

Tanto es asi que en diferentes paises se sigue investigando esta tematica tomando diversos
enfoques tedricos y metodoldgicos como para acceder a las teorias que poseen los maestros
tanto en formaciéon como en actividad. Una primera investigacién quiza la pionera es la de
Buendia, Carmona, Gonzalez y Lépez (1999) quienes a través de una bateria de preguntas
relacionadas con las dimensiones de evaluacion realizan entrevistas y encuentran que el
proceso de evaluacidn se realiza siguiendo las recomendaciones del paradigma conductista.

En el proceso de en tender esta tematica encontramos el trabajo de Marcelo (1987) que aborda
el pensamiento y decisiones de la planificacion de la ensefianza encadenando multiples
investigaciones con el fin de acceder al conocimiento del maestro, otro trabajo es de Marrero
(1988) quien sienta de alguna manera la base para el estudio de las teorias que poseen los
docentes a nivel implicito dando una clasificacion particular de ellas, luego Pozo, Scheuer,
Mateos y Pérez Echeverria (2006) enuncia una clasificacion interesante de teorias para acceder
al pensamiento docente por lo que en este trabajo se considera esta clasificacion como soporte
tedrico conjuntamente con el enfoque formativo de la evaluacion que propone el Curriculo
Nacional de la Educacién Basica de Per.

Pozo, Scheuer, Perez, Mateos, Martin y De la Cruz (2006) plantean el enfoque de las teorias
implicitas, la teoria directa, la teoria interpretativa, la teoria constructiva y la teoria posmoderna.
La teoria implicita directa ve a la evaluacién como rendiciéon de cuentas basada en resultados,
la teoria implicita interpretativa conduce a que en el proceso de la evaluacion es ver como el
individuo se apropia de los contenidos, la teoria implicita constructiva apunta a que en la
evaluacion se recree y se construya ciertas capacidades como para gestionar el propio proceso
de aprendizaje en tanto que para la teoria implicita posmoderna ve a la evaluacién como un
proceso innecesario ya que en esta teoria el estudiante tendria la capacidad de elegir lo que le
gusta por lo tanto tiene que hacerlo bien.

El Curriculo Nacional de la Educacion Basica (2016) indica que para evaluar los aprendizajes a
los estudiantes se debe emplear el enfoque formativo el mismo que sustenta que, “la
evaluacidon es un proceso proceso sistematico en el que se recoge y valora informacion
relevante acerca del nivel de desarrollo de las competencias en cada estudiante, con el fin de
contribuir oportunamente a mejorar su aprendizaje” (p.177). También en este documento se
sefala que:

Una evaluaciéon formativa enfocada en competencias busca, en diversos tramos del proceso:
e Valorar el desempefio de los estudiantes al resolver situaciones o problemas

que signifiquen retos aenuinos nara ellos y que les permitan poner en juego,
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integrar y combinar diversas capacidades.

e Identificar el nivel actual en el que se encuentran los estudiantes respecto de
las competencias con el fin de ayudarlos a avanzar hacia niveles mas altos.

e Crear oportunidades continuas para que el estudiante demuestre hasta dénde
es capaz de combinar de manera pertinente las diversas capacidades que
integran una competencia, antes que verificar la adquisicion aislada de
contenidos o habilidades o distinguir entre los que aprueban y no aprueban
(p.177).

En tanto las orientaciones para evaluar que se sefialan en el Curriculo Nacional de la Educacién
Basica (2016) sefalan que se debe evaluar las competencias encaminadas cada vez hacia un
nivel de complejidad en donde se deben observar la combinacién de todos los elementos de
la competencia. En tanto para que se evalle, a los estudiantes para lograr la autonomia en su
aprendizaje tomando conciencia de lo que necesitan aumentando asi de esta manera la
confianza en si mismos lo que finalmente les debe conllevar a asumir mayores retos en su vida.
A nivel del profesorado se debe evaluar para atender a las caracteristicas de los educandos y
asi de esta manera brindar la retroalimentacién oportuna que cada estudiante necesita de
acuerdo a sus caracteristicas. Como se evallUa en el curriculo se precisa que se debe partir
entiendo la competencia, analizando el estandar de ciclo, eligiendo y disefiando situaciones
significativas de contexto, para luego utilizar criterios adecuados en la construccion de
instrumentos.

Las preguntas ;Qué se evalla?, ;para que se evalia?, ;Como se evalla? presentes en el
Curriculo Nacional de la Educacion Basica, Tejada (1997) y De la Torre (1994) lo complementan
con las siguientes cuestiones ;quién debe evaluar?, ;con que evaluar?, ;Cuando evalta?. De
aqui que se entiende que ;jpara qué? es la finalidad de la evaluacién, ;qué? seria el objeto de
evaluacion, ;cdmo? relacionado con los modelos de evaluacion, jquién? serian los sujetos o
agentes que realizan la evaluacién, jcon qué? que serian los instrumentos de evaluacion, y
scuando? relacionado al momento aplicar la evaluacion.

Para el trabajo se empled un enfoque cualitativo (Creswell y Plano, 2007) en cuyo analisis
cualitativo se categorizo la informacion obtenida en las entrevistas para luego realizar las
representaciones graficas.

En el estudio participaron cinco maestros de matematica pertenecientes a Instituciones
Educativas de Jornada Escolar Completa de la UGEL Otuzco, departamento de La Libertad. La
obtencion de los datos se realizd mediante entrevistas cuyas preguntas estuvieron
relacionadas con las dimensiones basicas de la evaluacion propuestas por (Tejada, 1997, De la
Torre, 1994) ademas se incluyd una pregunta sobre la evaluacién formativa quedando el guion
de preguntas estructurado de la siguiente manera: ;qué es la evaluacion formativa en
matematicas?, ;que evalla usted a sus estudiantes?, ;Qué evalla a sus estudiantes?, ;Cémo
evalla a sus estudiantes?, ;Quiénes deben evaluar a los estudiantes?, ;con que evallas a tus
estudiantes?, ;Cuando evallas a tus estudiantes?. Posteriormente para contrastar la
informacién, también se realizé visitas a las aulas para observar las clases y registrar las
ocurrencias y mediante saturacién tedrica se compard con la informacién obtenida en las
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entrevistas.

La sistematizacion de la informacién tanto de las entrevistas como del registro de
observaciones se hizo mediante el software informatico para analisis cualitativo WebQDA (Neri
de Souza, Costa y Moreira, 2011). El tratamiento de la informaciéon con WebQDA consistié en
ingresar los audios de las entrevistas y las trascripciones en formato Word de los registros de
observacién mediante fuentes internas, luego se codifico generando las respectivas categorias
de investigacion, las clasificaciones de las subcategorias y todas las consultas que eran punto
de apoyo para dar respuesta a la pregunta de investigacion. En seguida se exporto a partir del
WebQDA matrices triangulares en formato webqda para a continuacion realizar las Redes
Asociativas Pathfinder empleando Goluca (Godinho, Luengo y Casas, 2007).

Finalmente se procedié a realizar el analisis tomando en cuenta las categorias de la
investigacion, las redes construidas con Goluca y la sistematizacién de ideas obtenidas a partir
de la informacién del registro de observaciones y de las entrevistas.

Resultados obtenidos

De la sistematizacién de las entrevistas mediante WebQDA y Goluca se obtuvo las siguientes
Redes Asociativas Pathfinder. La figura 1 correspondiente a las categorias de la investigacion
para la teoria directa y figura 2 para teoria constructiva.

Para la teoria implicita interpretativa y posmoderna no se considerd necesario elaborar su Red
Asociativa Pathfinder por el mismo hecho de que en este trabajo interesaba mostrar las teorias
relacionadas con el conductismo y el constructivismo ya que son aquellas que nos dan una
informacion mas exacta sobre lo que sabe el maestro respecto a la evaluacion.

(Modelo de e\-'aluacién)

( Finalidad de cvuluaci()n)

()hu.lo de ev dllhl(.l()n
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(lnstrumcnlus de cvuluuci(m) (Momcnm de cvaluaci(mj

Figura 1. Red Asociativa Pathfinder para la teoria directa

En la figura 1, encontramos que los maestros muestran relevancia con respecto al objeto de
evaluacion y los agentes que lo realizan lo cual permite comprender que los maestros aun ven
como objeto de evaluacion el contendido que ellos imparten en el aula y consideran que los
evaluadores deben ser quienes impartieron el conocimiento dentro de las aulas. En la Red
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Asocitiva Pathfinder la flecha de llegada a las otras categorias indican que las teorias de los
maestros como fin siguen pensando que se evallUa con fines de certificacién, como modelo
siguen cuantificando la evaluacion de los aprendizajes, siguen aplicando como instrumentos
examenes escritos de desarrollo y como momento lo siguen haciendo al cierre de un periodo
a mediano o largo plazo.

Las evidencias encontradas en este grupo de maestros coinciden con los de resultados
obtenidos por Remesal (2011) que sefiala que aun existe una gran dificultad en poner practica
maneras innovadoras de evaluar, también coinciden con los obtenidos por Monteagudo,
Molina y Miralles (2015) que indica que el profesorado aun evalla de manera tradicional, de
igual manera se relacionan con los de Moreno y Ortiz (2008) al sefialar que la evaluacion aun
se centra en los conocimientos del estudiante.
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[ Instrumentos de cvaluacidnj
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( Evaluadores ] (Finalidad de cvaluaci()nj

Figura 2. Red Asociativa Pathfinder para la teoria constructiva

En la figura 2, apreciamos que las teorias encontradas en los maestros giran en torno al modelo
y objeto de evaluacion es decir ya entienden que se deben evaluar entendiendo la competencia
a evaluar y sus componentes. Del modelo de evaluacion se relaciona los agentes encargados
de evaluar por lo que aqui ya se concibe la idea de que el estudiante también es agente de su
propia evaluacién, se relaciona el objeto con el momento y la finalidad de la evaluacién por lo
que las teorias de estos maestros ya estan encaminadas a que la evaluacion tiene que ser
permanente y sistematica. Lo particular en la figura 2, es que no se relaciona los instrumentos
con las otras categorias lo cual podria darnos entender que la evaluacion al ser permanente y
sistematica solo bastaria con observar lo que estd sucediendo como para ver si el individuo
esta o no desarrollando competencias.

Estos hallazgos encontrados son comparables con los obtenidos Gil (2014) que indica que los
maestros se inclinan sus concepciones en latos porcentajes hacia la teoria constructiva y tienen
en cuenta al momento de evaluar los procedimientos y estrategias que emplea el estudiante,
al mismo tiempo también podemos comparar nuestros resultados con los de Pontes, Poyato,
Lopez y Oliva (2016) que indica que la teorias que posee el magisterio se inclinan hacia un
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enfoque innovador proximo al constructivismo.

En el proceso de sistematizacién de las entrevistas y de las observaciones realizadas a los
maestros hemos visto que todos se inclinan hacia el constructivismo o al conductismo en una
u otra categoria, pero no todas las categorias hacia una misma teoria por lo que resulta
necesario hacer un analisis global como para realizar la comparacion entre las categorias de la
investigacion, las teorias que poseen los maestros y la teoria presente en el Curriculo Nacional
de la Educacién Basica.

Tabla 1

Comparacion de las categorias, su relacion con las teorias de los maestros y el Curriculo
Nacional de la Educacién Basica

Categorias de Maestros en ) , o
. L . L, Curriculo Nacional de la Educacion Basica
Investigacion Investigacion

Es la que permite Proceso sistematico en el que se recogey valora
iQué es la observar las dificultades informacion relevante acerca del nivel de

evaluacion que tienen los desarrollo de las competencias en cada
formativa? estudiantes y a partir de estudiante, con el fin de contribuir
ellas reforzarlas. oportunamente a mejorar su aprendizaje.

. Para lograr la autonomia del estudiante al tomar
Finalidad de la verificar si se aprendido

. conciencia.
evaluacion los contenidos S '
;Para qué? trabajados. Para .atender' , a la diversidad y brindar
retroalimentacion oportuna.
Objeto de o ' o
evaluacion Los conocimientos y el Las competencias a través de la movilizaciéon de
logro de capacidades. sus capacidades que la componen.
:Que?
Se entiende que es cualitativo ya que empieza
Modelo de ) comprendiendo la competencia, analizando los
luacion Cuantiando los , o . . e
évaluacio ) estandares, disefiando situaciones significativas
resultados obtenidos. o -
;Cé6mMo? de contexto, empleando criterios de evaluacion

para construir instrumentos

Evaluadores
El maestro. Alumnos, estudiantes y agentes externos.
;Quién?

Instrumentos A través de evidencias que impliquen en los

Emplean listas de cotejo estudiantes la realizacion de tareas auténticas
y pruebas de desarrollo. las que se pueden valorar con diversos

de evaluacién

; 2 .
¢Con que? instrumentos.

Lo realizan al finalizar un

Momento de Proceso permanente y sistematico que se puede

periodo, en algunos realizar durante todo el proceso.

evaluacion
casos en el proceso,
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ua : i
;Cuando? ero con fines de control
de aula.

Fuente: entrevistas, registro de observaciones y Curriculo Nacional de la Educacion Basica

La tabla 1, permite dar cuenta que los maestros no tienen conocimiento pleno de las teorias
que sustentan el Curriculo Nacional de la Educacién Basica esto debido a que la gran mayoria
de lideres pedagdgicos tampoco lo tienen claro hacia donde vamos. En las observaciones
realizadas hemos visto que los maestros se encuentran mecanizados a un trabajo de sesiones
dadas desde la plataforma de la Jornada Escolar Completa en su mayoria los imprimen sin
realizarla ningun tipo de adaptacion en muchos de los casos para presentar a los coordinadores
pedagogicos, pero en el aula realizan todo lo contrario y que solo se preparan o improvisan
cuando les visita el coordinador de area, el director o algun especialista de UGEL.

Consideraciones finales

El desarrollo de esta investigacion ha permitido confirmar que no solo los maestros en
formacion inicial sino también los maestros en actividad creen que son constructivistas y al
enfrentarse a la practica pedagogia y evaluar los aprendizajes a sus estudiantes actuan de
manera conductista por lo que se hace necesario capacitar a los maestros en estrategias
innovadoras de ensefar y evaluar a los estudiantes, como también realizar acompafamiento
permanente en las aulas por parte de maestros expertos en el tema como para generar una
cultura de cambio en el profesorado.

Este trabajo resulta ser un buen punto de partida como para seguir explorando el
conocimiento de la evaluacién formativa en otras realidades tanto en maestros en formacion
inicial como en aquellos que imparten clases en las aulas, se podrian volver a observar las clases
de los mismos maestros, asi como de aquellos maestros reconocidos en el medio y a partir de
ello hacer que los docentes con menor experiencia y que desconocen los planteamientos del
Curriculo Nacional de la Educacion Basica vayan asimilando los nuevos paradigmas que
resultan Utiles para el desarrollo de competencias.

Otro punto importante que surge a partir de los resultados de esta investigacion es que para
que la educacién siga avanzando se tiene que trabajar no solamente con el estudiante y el
docente, sino también con la familia y los equipos directivos ya que como muy bien se sabe
para desarrollar competencias implica el trabajo del conocimiento, las actitudes y los
procedimientos.
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