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Resumo

O presente artigo intenciona contribuir nas discussdes acerca da formagéo de professores
de matematica, problematizando as interrelacGes dos contextos sdcio-culturais com a
matematica escolar. Os dados empiricos se estruturaram a partir de dissertacdes e teses do
banco de dados da Capes nos anos de 2000 a 2010 a partir dos descritores formacao de
professores em matematica e etnomatematica. Neste material, fizemos o exercicio de
olhar/selecionar cinco pesquisas que apontassem evidéncias de relacdes de contextos
socio-culturais com a escola. Apresentamos dois modos de abordar a Formacao de
professores na perspectiva da Etnomatematica: “O contexto sdcio-cultural” na
Etnomatematica e “TensoOes e deslocamentos” da matematica escolar a formacao de
professores. A nossa contribuicdo as discussdes acerca da formacao do professor de
matematica se estabelecem no sentido de desestabilizar solos dados como fixos e apontar
questionamentos/reflexdes que possibilitem ao professor suspeitar de suas praticas
matematicas, possibilitando que diferentes/outros olhares e elabora¢des possam ser
constituidos.

Palavras chave: formacao do professor de matematica, contextos socio-culturais,
etnomatematica, matematica escolar.
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Por formacdo e por habito, costumamos nos situar na matematica
académica, da-la por su-posta (isto é, posta debaixo de nés, como solo fixo) e
desde ai, olhar para as préaticas populares, em particular, para os modos de
contar, medir, calcular... Assim colocados, apreciamos seus rasgos tendo os
nossos como referéncia (KNIINIK, 2006b, p. 23).

Na tentativa de ampliarmos o olhar a formacéo de professores de matematica, teceremos
questionamentos que nos desafiam a pensar o discutido por Knijnik (2006b) ao se referir aos
modos como as praticas matematicas dos outros séo legitimadas ou deslegitimadas, quando
analisadas/apreciadas a partir de um lugar fixado por uma instituicdo académica que nos coloca
em um lugar privilegiado. No sentido de nos movermos em um solo que ndo esta fixo, mas
movedico, pretendemos, neste texto, imprimir outros olhares a formacéo de professores de
matematica, atravessadas pela Etnomatematica como uma Abordagem que nos instiga a
suspeitarmos dessas praticas, mas nela nos movermos.

Apoiadas no entendimento de que a Ethomatematica € uma expressao cunhada por
Ubiratan D’ Ambrosio na década de setenta do século passado e que a partir da década de oitenta
se constituiu numa vertente da Educacdo Matematica vinculada ao cenario das discussdes
internacionais, a entendemos como uma perspectiva a ser considerada em pesquisas
relacionadas a formacdo de professores de matematica. A preocupacdo da Etnomatematica, que
nos interessa, esta no deslocamento de seus questionamentos, dos grupos culturais a “grande
narrativa” que se constituiu em torno da Matematica académica ¢ como as outras matematicas
tém sido ditas a partir deste projeto que se inscreve na Modernidade. (KNIJNIK, 2006b)

Diante dessas consideragdes, destacamos que este texto se constitui a partir do recorte de
acOes desenvolvidas e articuladas em um Projeto de Pesquisa Institucional que se estrutura a
partir de diferentes aportes tedricos da formacéo de professores de matematica, que delineiam a
caminhada de cada uma das pesquisadoras. O artigo tem a intencionalidade de contribuir nas
discussdes acerca da formacdo de professores de matematica, problematizando as interrelacfes
dos contextos socio-culturais com a matematica escolar.

Em se tratando da formacdo de professores e a Etnomatematica, Bello (2006) considera o
processo de interrelagdes culturais, numa abordagem historiografica, em que se refere a
problematizagdo da educacdo matematica com base na histdria. Propde que “[...] o ensino deve
mostrar, em toda sua amplitude, que diferentes formas de explicar e conhecer tém sua dindmica
de desenvolvimento e que esta acontece em meio a relacdes de poder. E que a compreensdo da
realidade passa pelo entendimento dessas relagdes.” (BELLO, 2006, p. 386).

Para objetivar o desafio de discutirmos tais questdes consideramos como material de
empiria um conjunto de teses e de dissertagdes pesquisadas no Banco de teses e dissertagdes da
Capes, no periodo de 2000 a 2010, a partir dos descritores formacéo de professores em
matematica e etnomatematica. Neste material, fizemos o exercicio de olhar para cinco pesquisas
que apontassem evidéncias de relagdes de contextos socio-culturais com a matemaética escolar.

Um olhar a etnomatematica — possibilidades de movimento

As primeiras discussfes teodricas envolvendo a Etnomatematica como um campo de
pesquisa sdo atribuidas a Ubiratan D’ Ambrdsio, no inicio dos anos 70 do século passado. O autor
trata a Etnomatematica como um programa em que “[a] abordagem a distintas formas de
conhecer é a esséncia do Programa Etnomatematica.” (D’ AMBROSIO, 2006, p. 47). O autor nos
convoca a percebermos que o que propde vai além do estudo de “matematicas das diversas
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etnias”, tem a pretensdo de produzir uma epistemologia propria, ao considerar a historiografia
dos homens na producdo do conhecimento e do comportamento.

D’Ambrosio (2006, p. 44-45) destaca que o Programa Etnomatematica inicia com a
intencionalidade de explicar o “[...] fazer e o saber de culturas marginalizadas”, ndo se esgotando
neste fazer e saber, mas ampliando a discussdo para o “[...] entender o ciclo da geragao,
organizacdo intelectual, organizacdo social e difusdo desse conhecimento.” Como pontua
D’Ambrosio o Programa pressupde um encontro de culturas, uma dindmica de adaptacdo, de
reformulacéo, de encontros de individuos e de grupos.

A satisfacdo da pulsdo integrada de sobrevivéncia e transcendéncia leva o
ser humano a desenvolver modos, maneiras, estilos de explicar, de entender e
aprender e de lidar com a realidade perceptivel. Um abuso etimolégico levou-
me a utilizar, respectivamente, tica [de techné], matema e etno para essas a¢des
e compor a palavra etno-matema-tica. (D’AMBROSIO, 2006, p. 45)

Com esses entendimentos, consideram-se as diversas matematicas dos diferentes grupos
sociais e culturais — a matematica escolar, a matematica académica, a matematica das
brincadeiras infantis, a matematica dos sapateiros,... Diante disso, questiona-se a matematica
académica entendida como linguagem universal, com carater de neutralidade, de assepsia e de
superioridade que esta “grande narrativa” assume na sociedade desde a modernidade, como
parametro para explicar as outras matematicas. (KNIJNIK, 2006b).

Em estudos recentes, Knijnik (2006a, 2006b, 2006c, 2008, 2010) considera a
Etnomatematica utilizando ferramentas teéricas dos estudos pds-estruturalistas, tendo Foucault
como um de seus representantes. A autora se refere a Etnomatematica, como uma perspectiva
sempre em construcéo, que

[...] estuda os discursos eurocéntricos que instituem a matematica
académica e a matematica escolar; analisa os efeitos de verdade produzidos
pelos discursos da matematica académica e da matematica escolar; discute
questbes da diferenca na educacdo matematica, considerando a centralidade da
cultura e das relagBes de poder que a instituem, problematizando a dicotomia
entre cultura erudita e cultura popular na educacdo matemética. (KNIJNIK,
2006c¢, p. 120)

A Etnomatematica problematiza a matematica académica, considerando-a como uma das
formas de saber, mas ndo a Unica, nem a mais importante. Neste caminho, Walkerdine (2004)
considera a matematica como praticas discursivas, por isso chama a atencdo que ao enfocarmos a
supremacia da matematica académica, desconsideramos que somos produzidos nas praticas
sociais, dos significados que nos produzem, das regulacdes asseguradas por praticas que
priorizam um modelo matematico imposto pela modernidade.

O material de pesquisa e 0os procedimentos metodoldgicos

O material que constitui os dados empiricos desta pesquisa se estruturou a partir de um
conjunto de dissertagdes e teses com recorréncia ao banco de dados da Capes nos anos de 2000 a
2010. Na busca, a partir dos descritores formacéo de professores em matematica e
etnomatematica, foram geradas vinte e sete pesquisas, estas acessadas usando a ferramenta de
busca Resumos e, quando disponibilizadas, a ferramenta Textos completos. Os dados referentes
as teses e as dissertacfes foram inicialmente tabulados por titulo, ano, autor, universidade,
resumo e palavras chave, na sequéncia, escolhemos, para este trabalho, pesquisas que apontavam
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evidéncias de relagfes com a escola. As selecionamos no sentido de discutir a formagéo de
professores de matematica a partir de contextos sécio-culturais, da matematica escolar e das
interrelagdes, na perspectiva da Etnomatematica.

O processo de olhar e selecionar materiais potenciais na producéo de dados empiricos se
constitui no movimento de elaboragdes e no estabelecimento de dialogos entre o material
empirico e o solo tedrico. Os didlogos aqui estabelecidos se fazem num processo de
problematizacdo, que ndo se limitam nas analises aqui empreendidas. As elaboragdes, 0s
dialogos e as proprias limitacdes deste trabalho nos conduziram a selecionar cinco pesquisas
(DOMINGUES, 2006; MELO, 2007; COSTA, 2007; ALVES, 2006; ARAGON, 2009) e destas,
alguns recortes os quais evidenciavam elementos que por ora nos interessavam na efetivacdo de
exercicios de analises.

Isso nos conduziu a ndo perguntarmos pelos sentidos ocultos ou de comprovar a verdade,
nem tivemos a preocupacao em tracar um itineréario percorrido pela etnomatematica e a formacéo
de professores, pois estas linhas ja foram tracadas por Knijnik ao considerar as tematicas que
constituem os objetos de estudos da area da Etnomatematica (KNIJNIK, 2006b).

Do contexto sécio-cultural & matematica escolar - deslocamentos a formacao de professores

Nesta etapa do texto, apresentamos exercicios de analise possibilitados pelo solo teorico e
pelo material empirico. Propomos dois modos de abordar a Formacéo de professores na
perspectiva da Etnomatematica: “O contexto socio-cultural” na Etnomatematica e “Tensdes e
deslocamentos” da matematica escolar a formagao de professores.

“O contexto socio-cultural” na Etnomatematica

Neste primeiro exercicio, identificamos algumas pesquisas que abordam a perspectiva
Etnomatematica, em um contexto indigena. Salientamos que, mesmo fazendo a opg¢do por
apresentar trés pesquisas abordando grupos indigenas, encontramos trabalhos de outros grupos
culturais.

[...] os povos indigenas j& tém uma educacdo prdpria, no entanto,
desejam incorporar os conhecimentos dos nédo indigenas a sua formagdo para
poderem viver melhor. [...] E importante ressaltar a relevancia de se ensinar e
aprender a matematica majoritaria. Os indigenas de S&o Paulo querem a
matematica escolar para se proteger do ‘branco’. Para isso, eles precisam ser
capazes de compreender, em VAarios contextos a matematica dominante
produzida pelo ‘branco’. Por um lado, o ensino dos varios contextos
matematicos ndo garante que irdo resolver todos os problemas de comunicacao
da matemaética interétnica, assim ndo se deve fazer falsas promessas de que a
matematica académica, mesmo trabalhada na OGtica da etnomatematica ira
solucionar todos os problemas indigenas. Por outro lado, deve-se esclarecer, que
a matematica majoritaria ndo deve substituir a matematica indigena por ela ser
considerada pela sociedade que os envolve ‘melhor’ ou ‘mais eficiente’.

(DOMINGUES, 2006, p. 71, 132) [grifos nossos]

[...] entendemos que a etnomatematica € uma perspectiva favoravel a
contextualizagdo da matematica escolar, quando esta faz emergir situa¢des do
cotidiano das pessoas e estabelece uma relacdo que faz parte de algo ja
conhecido para atingir um novo saber que poderd ser utilizado em outras
situacBes. Assim, a etnomatematica passa a ser considerada como um elo que é
capaz de articular os conhecimentos culturais dentro de um contexto local, seja,
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ele escolar ou ndo, social e politico que faz suscitar novas a¢bes pedagogicas.
[...] as contribui¢Bes da etnomatematica em contextos indigenas, aos quais sdo
desenvolvidas em atividades de formagdo de professores e para professores
indigenas, cabe transitar sobre as influéncias da cultura local, por entender
gue, nesses espagos onde sdo gerados 0s conhecimentos, as questdes educativas
s&o mais expressivas. (MELO, 2007, p. 45, 52) [grifos nossos]

[...] creio que os professores podem e devem discutir com seus alunos ndo
indios as relacGes entre a comunidade local e as comunidades indigenas, pois,
afinal, essa relacdo é muito préxima. No entanto, na formagdo desses
professores ndo se discute de forma sistematica o ensino de matematica para
populacdes diferenciadas e tampouco a discriminacdo e a violéncia por eles
sofrida — ou os discursos construidos acerca deles. [...] conhecer e compreender
mais profundamente o pensamento etnomatematico a"uwe-xavante como forma
de contribuir para a formacéo de professores que irdo atuar num ambiente plural
— onde diferentes povos e culturas se relacionam cotidianamente e onde se torna
importante e necessario desnaturalizar praticas discursivas que contribuem
para a manutencdo da situacdo marginal em que se encontram muitos povos
indigenas brasileiros. [...] os educadores (e/ou consultores) que atuam na
formacdo de professores indigenas e que assumem uma postura inspirada pelo
Programa Etnomatematica tomam para si a tarefa de ensinar conceitos que tém
sido universalmente difundidos e valorizados, mas também, de modificar (e as
vezes até mesmo romper com) formas de ensino, métodos, contelidos e posturas
fixados historicamente no ambiente escolar. Nessa modificagdo considera-se a
importancia de chegar a uma negociagdo satisfatoria entre diferentes formas de
matematizar e educar. (COSTA, p. 23-24, 239-240) [grifos nossos]

Nas pesquisas consideradas o0s contextos sdcio-culturais norteiam a perspectiva
Etnomatematica, aproximando-se do que diz D’Ambrosio (2006) ao tratar das origens do
Programa Etnomatematica para entender “o fazer e o saber de culturas marginalizadas”, como no
caso da cultura dos povos indigenas. Com isso, discutimos a preocupacdo com a educacao
indigena, colocando em questdo o desejo do indio em “incorporar os conhecimentos dos néo
indigenas”.

A etnomatematica do indigena serve, é eficiente e adequada para muitas
coisas — de fato importantes — e ndo ha por que substitui-la. A etnomatematica
do branco serve para outras coisas igualmente muito importantes e ndo hd como
ignoré-la. Pretender que uma seja mais eficiente, mais rigorosa, enfim melhor
que a outra €, se removida do contexto, uma questdo falsa, falsificadora.
(D’AMBROSIO, 1996, p. 118)

Isso nos leva a outros recortes de pesquisa que se referem a importancia de “ressaltar a
relevincia de se ensinar e aprender a matemdtica majoritaria”, entendendo a etnomatematica
como um “ elo que € capaz de articular os conhecimentos culturais dentro de um contexto
local”, possibilitando aos sujeitos “tramsitar sobre as influéncias da cultura local”. ESSes
recortes nos levam a conjecturar a existéncia de diferentes matematicas, de que ndo ha uma
matematica Unica, universal e nem tdo pouco que existe uma matematica superior as demais, mas
que existem diferentes culturas, saberes e matematicas e que uma néo substitui a outra.

Knijnik (2008), fundamentada nos ensinamentos de Wittgenstein, contribui nessas
reflexbes ao argumentar a ndo existéncia de uma unica matematica, mas a existéncia de
diferentes matemaéticas, varios tipos de matematicas. Nesse sentido, que produzimos as
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discussbes sobre “matematica majoritaria”, aproximando dos de Knijnik (2006b, 2008) sobre
matematica académica e trazemos Lizcano (2006) ao se referir a uma matematica burguesa - esta
é a que quase todos nds fomos socializados, de cunho europeu - a qual reflete um modo muito
particular de perceber o espaco e o tempo, de classificar e ordenar o mundo, de conceber o que é
possivel e 0 que se considera impossivel, e que esta se impds sobre o restante das tribos e povos
como “a matematica”. Nesse processo de imposicdo para que “outras” tribos tenham
possibilidades de transitar ou se comunicar matematicamente ha a necessidade da apropriacdo
dos saberes que compdem esta matematica denominada de hegeménica.

E nesse sentido que a Etnomatematica problematiza “as rela¢des entre a comunidade local
e as comunidades indigenas, pois, afinal, essa relacao é muito proxima”, dando visibilidade
aqueles que tém sido marginalizados em Varios setores da sociedade. E, ainda, como destacamos
em outro recorte: “desnaturalizar praticas discursivas que contribuem para a manuten¢do da
situacdo marginal em que se encontram muitos povos indigenas brasileiros.” A0 trazer esses
recortes, salientamos que ao considerar o contexto socio-cultural, a Ethomatematica se preocupa
em examinar 0os modos de produzir dos diferentes grupos culturais.

O que estd em questdo, aqui, é enfatizar que somente um subconjunto
muito particular de conhecimento, compreender 0 mundo e dar significado as
experiéncias da vida cotidiana de outros povos (como por exemplo, 0s nao-
europeus, ndo-brancos, ndo-urbanos) séo considerados como ndo ciéncia, como
ndo conhecimento. Nesta operacdo etnocéntrica, tais saberes acabam sendo
desvalorizados ndo porque sejam, do ponto de vista epistemolégico, inferiores,
mas, antes de tudo, porque ndo se constituem na produgdo daqueles que, na
sociedade ocidental, sdo considerados como o0s que podem/devem/sdo capazes
de produzir ciéncia (KNIINIK, 2006b, p. 22).

“Tensoes e deslocamentos” da matematica escolar a formacéao de professores

Procuramos estabelecer uma identificagdo das normas formais do
conteldo com a pratica. Nas respostas obtidas, parte do contetido desenvolvido
na escola tem significado na pratica do marceneiro. Porém, acreditamos que boa
parte do que é desenvolvido na escola com relagdo a cientificidade, desde
definicbes e termos cientificos, ndo sao necessariamente compreendidos.
Notamos que em muitos casos, os contetdos desenvolvidos nas escolas ndo tém
maior significado para o marceneiro. Desta forma, ele desenvolve os trabalhos,
mas ndo tem a preocupacdo dos nomes ou conhecimentos académicos dos
conteldos vistos na escola tradicional. Podemos aproveitar a atividade de
marceneiro para realizar transformagdes no ambiente escolar, por meio de
pesquisas e observagdes desenvolvidas no ambiente de trabalho do marceneiro e
concluidas nas salas de aulas, onde professor e aluno, tanto individualmente
e/ou em grupos poderdo realizar o processo que possa tornar 0 espaco escolar
enriquecido de conhecimentos presentes na pratica de marceneiro. (ALVES,
2006, p. 34, 54) [grifos nossos]

[...] desloguei a preocupacéo de minha pesquisa — que pretendia chegar a
uma verdade sobre a concep¢do de Etnomatematica e praticas pedagdgicas dos
professores em questdo — passando a ocupar-me dos discursos nos quais essas
narrativas se encontram. [...] passei a ndo mais querer compreender o discurso
que melhor e mais verdadeiramente definisse a Etnomatematica. [...] minha
intencdo se concentra sobre como viemos a pensar da forma como pensamos.
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[...] observei que a acdo pedagogica narrada pela maioria dos docentes é por
eles (re)pensada, (re)organizada. Considerando uma estreita relagédo com seus
alunos, grande parte evidenciou em suas narrativas que oportunizam aos alunos
refletir em sala de aula sobre aspectos culturais, econémicos e filosoficos. [...]
o0s professores estiveram mais a vontade para voltar o “olhar” para seus alunos,
principalmente em relacdo @ maneira como eles se manifestam, se relacionam,
manifestam sua cultura, o que contam de suas preferéncias, costumes, maneiras
de ser e de se expressar. (ARAGON, 2009, p. 21, 26, 69) [grifos nossos]

Entendendo a escola como um espaco de multiplas interacdes, saberes e fazeres, ao
examinar o material de pesquisa, levantamos possibilidades de exercicios de analises a partir de
tensdes e deslocamentos da matematica escolar. Com as contribui¢des de D’ Ambrosio,
compreendemos que cada grupo cultural tem suas formas de matematizar, “que nao ha como
ignorar isso € nao respeitar essas particularidades quando do ingresso da crianga na escola”
(D’AMBROSIO, 1990, p. 17), e que o professor, enquanto sujeito inserido numa sociedade,
também se constitui a partir e em determinada cultura e tem suas particularidades.

Diante dessas consideragdes, o recorte: “COmo viemos a pensar da forma como pensamos”
possibilita questionarmos acerca da etnomatematica, da matematica escolar e da formacéo de
professores, levando a questionarmos como 0s processos de geracdo de conhecimentos, de
organizacdo intelectual, de organizacéo social e de difusdo se produzem no espaco escolar e nas
praticas matematicas escolares? E as formas de valorizacdo, de reconhecimento, de aceitacdo e
de resisténcia como sdo empreendidas e produzidas nos espacos escolares? O carater
interrogativo nos instiga a olharmos nas pesquisas recorréncias a matematica escolar e tecermos
alguns apontamentos acerca das relacbes com outras praticas matematicas e conduzirmos as
reflexdes a formacédo de professores.

Olhar a matematica escolar na perspectiva da ethomatematica pressupde considerar a
matematica dos diferentes grupos socio-culturais a partir da valorizacdo de conhecimentos
informais construidos pelos alunos em suas experiéncias fora do espaco escolar. Diante disso, 0
recorte a “identificacdo das normas formais do conteldo com a pratica”, possibilita
estabelecermos questionamentos quanto a pratica docente em relacdo ao entendimento dos
contextos sécio-culturais como necessarios aos dialogos e acdes e praticas matematicas
vivenciadas pelos alunos fora da escola, com o intuito de conduzi-los a matematica escolar, pois
“boa parte do que é desenvolvido na escola com relacao a cientificidade, desde defini¢Ges e
termos cientificos, ndo sdo necessariamente compreendidos”.

As diferentes praticas matematicas sdo reguladas por discursos que posicionam 0s
participantes em um determinado lugar o qual nos diferencia e nos regula. De acordo com
Walkerdine (2006, p. 118) “as praticas discursivas da matematica escolar possuem seus proprios
modos de regulacdo e sujeigdo”, o que fica evidenciado ao pontuarmos o recorte “0s conteldos
desenvolvidos nas escolas ndo tém maior significado para o marceneiro”. O significado
evidenciado pelos contelldos matematicos escolares se estabelece pelas préaticas discursivas da
matematica escolar e pode diferenciar do considerado em outras praticas matematicas. O
significado pode variar, depende do contexto em que a palavra é utilizada e do propésito do seu
uso, ou seja, depende do lugar em que o(s) participante(s) em questdo ocupa(m).
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O significado é compreendido como algo que a linguagem exerce em um contexto
especifico e com objetivos especificos. Os diferentes contextos de uso da linguagem com seus
objetivos especificos Wittgenstein denomina de “jogos de linguagem™* (RUY; DONAT, 2008).

Ao fazermos referéncia aos “jogos de linguagem” o entendemos como produgdes com base
em um conjunto de regras, enraizados em praticas sociais, constituindo uma gramatica
especifica, que ndo podem ser vistos separados ou afastados um dos outros, séo entendidos nos
seus usos. Os estudos de Wittgenstein (apud CONDE, 2004) nos ajudam a tecer argumentacdes
a respeito da existéncia de varias linguagens, nos varios usos,

[...] todos os jogos de linguagem possuem significado dentro de uma
forma de vida que os abriga, podemos concluir que fica inviabilizada a ideia de
inexisténcia de significados nos jogos de linguagem que conformam a
matematica escolar. Mas, mesmo assim, poderiamos nos perguntar sobre a
possibilidade de que os significados daqueles jogos de linguagem praticados nas
formas de vida ndo escolares poderiam ser transferidos para os jogos da
Matematica escolar. A resposta € negativa: a “passagem” de uma forma de vida
a outra ndo garante a permanéncia do significado, mas sugere a sua

transformagdo porque do outro lado quem o “recebe” é outra forma de vida
(KNIINIK; DUARTE, 2010, p.880).

Com isso, marcamos possiveis deslocamentos produzidos nas e pelas reflexfes no sentido
de nos desafiarem a compreensdo da formacéo de professores em uma perspectiva de que a
“agdo pedagogica narrada pela maioria dos docentes é por eles (re)pensada, (re)organizada”™ e
de que este repensar se estabelece no movimento de elaboracdes sustentadas nas interrelagdes, no
confronto de conhecimentos e de formas de explicar e conhecer. Bello (2006) propde que 0
contexto de formacéo docente considere as diferentes formas de conhecer, de explicar, de poder,
de saber, em que alunos e professores se constituem enquanto sujeitos participantes de um grupo
socio-cultural. Em uma perspectiva Etnomatematica, a preocupacao com a formacao de
professores nos leva a reflexdes sobre os compromissos do papel da escola, a matematica escolar
e os efeitos produzidos pelas relagdes de poder que muitas vezes sao instituidos aos sistemas
educacionais, na divulgacdo e legitimacéo de praticas de outros grupos sécio-culturais.

Algumas consideracdes

Os exercicios de analises realizados nos possibilitaram refletir sobre as interrelaces
estabelecidas dos contextos sdcio-culturais com a matematica escolar, em uma perspectiva
Etnomatematica, em que a preocupacao nao esta na glorificacdo dos saberes dos grupos (indios,
sem-terra, ceramistas, marceneiros,...). A analise permitiu que considerassemos a necessidade
das matematicas, levando-nos a questionar a supremacia da matematica académica e da
matematica escolar, na instituicdo escolar. Essas discussfes apontam o proposto por Knijnik
(2006) ao se referir a necessidade de construir um processo pedagdgico que busque uma
“negociagdo cultural”, em que se faga o transito entre os saberes, no caso de grupos culturais e da
matematica escolar.

! Esse conceito pretende, mostrar que as expressoes linglisticas sdo sempre utilizadas em um contexto
onde falante e ouvinte interagem, empregando tais expressdes com um objetivo determinado. (RUY;
DONAT, 2008, p. 3)
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Entendendo que as praticas matemaéticas escolares sdo discursivamente diferentes do que as
praticas de outros grupos socio-culturais, portanto ndo podendo ser simplesmente transferidas
para 0s contextos escolares, necessitando um movimento, pois hd uma passagem de uma pratica
a outra. Por exemplo, existem praticas que so tem sentido no contexto indigena, no contexto de
trabalho do marceneiro, que se transferidas para a escola serdo posicionadas em novas praticas,
que ndo serdo mais aquelas que constituiram os calculos, as medidas para sobrevir de um grupo.

As préticas de diferentes contextos socio-culturais ndo devem ser vistas, apenas como
praticas para se inserirem 0s conteudos académico-escolares, precisam ser exploradas na sua
raz&o de ser e no seu sentido, devem ser objeto de reflexo, anélise e interpretacio. E a agio
eficiente do professor que pode possibilitar, no espaco escolar, um ambiente propicio a discusséo
e interacéo entre formas de explicar e conhecer, viabilizando a percepcdo das relac6es de
dominacéo, aceitacao e resisténcia entre as mesmas (BELLO, 2000, p. 218-219).

Nesse sentido a formacdo de professores em uma perspectiva Etnomatematica se
estabelece nos entrelacamentos dos referenciais sécio-culturais, percebendo como alunos e
professores se situam nessas praticas e instigando o professor a questionar as praticas
matematicas vigentes no espaco escolar, a fazer um exercicio de “desnaturalizacdo” das praticas
discursivas que o socializou e a estabelecer uma efetiva negociacao entre formas de matematizar
de diferentes contextos sdcio-culturais. Sandiuzzi (2009) prop6e que o professor dialogue com
igualdade, aceite a diferenca e a alteridade, e permita que seja o outro que se defina, aceitando a
auto-leitura a partir da propria identidade. Portanto, além de propiciar o confronto entre as
“distintas formas de explicar e conhecer”, a formagao de professores busca formas de resisténcia
e evidéncias das relacGes de poder na legitimacdo da matematica escolar em detrimento de outras
matematicas.

Entdo, nossa contribuicdo as discussdes acerca da formacao do professor de matematica
vem no sentido de desestabilizar solos dados como fixos e apontar
questionamentos/reflexdes/problematizacdes que levem o professor a suspeitar de suas praticas
matematicas, possibilitando que diferentes/outros olhares e elabora¢es possam ser constituidos.
O desafio esta em aceitar que nos movemos em um solo que nao esta fixo, mas movedico, que
nos provoca ao tratarmos da formacédo de professores e Etnomatematica e em constituirmos este
caminho ao caminhar.
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