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Resumo

Neste texto, buscamos identificar, em produgdes académicas brasileiras publicadas a partir do ano de
2002, as interconexdes existentes entre a Modelagem Matematica (MM) e a Educacdo Matematica
Critica (EMC). A necessidade desta pesquisa ocorreu em virtude da quantidade de produgoes a respeito
dessas duas tematicas, abordadas tanto de forma separada quanto concomitante, o que possibilita
dialogos entre esses temas no ambito da Educagdo Matematica (EM). Para esta discussao, assumimos
uma abordagem qualitativa, de cunho documental, em meio eletrdnico, por meio da compilagdo de
publicagdes da Biblioteca Digital Brasileira de Teses e Dissertagdes (BDTD). Adotamos a Analise
Textual Discursiva (ATD) como dispositivo analitico para analise de 18 produgdes. Fragmentamos os
dados prezando a etapa de unitarizacdo, ¢ desse processo emergiram seis Categorias Iniciais (CI) que
oportunizaram o delineamento de trés Categorias Finais (CF): CF-1: o desenvolvimento de atividades
de Modelagem Matematica no contexto de situagdes do cotidiano dos envolvidos que possibilitem
reflexdes de cunho social, politico e/ou econdmico; CF-2: o planejamento ¢ o desenvolvimento de
atividades de Modelagem Matematica de modo a favorecer o espirito de cooperagdo, coletividade e
confianga dos atuantes, que passam a ser atuantes no curriculo; CF-3: a manifestacdo de discussdes
matematicas, técnicas e reflexivas em relacdo a habitos (presentes e futuros) com vistas a tomada de
decisdo. Dessas categorias finais evidenciamos potencialidades advindas das interconexdes entre
Modelagem Matematica (MM) e Educacdo Matematica Critica (EMC) que contribuem para o
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desenvolvimento de atividades de modelagem no ambito da Educagdo Matematica (EM), objetivando
uma educac¢do matematica critica.

Palavras-chave: Educacao Matematica; Modelagem Matemadtica; Criticidade; Mapeamento de
producdes; Categorizacao.

Abstract

In this text, we seek to identify, in Brazilian academic productions published since 2002, the
interconnections between Mathematical Modeling (MM) and Critical Mathematics Education (CME).
This research occurred due to the quantity of productions regarding these two themes, addressed both
separately and concomitantly, which allows dialogues between these themes within the scope of
Mathematics Education (ME). For this discussion, we took a qualitative approach, of a documentary
nature, in electronic media, through the compilation of publications from the Brazilian Digital Library
of Theses and Dissertations (BDTD). We adopted Discursive Textual Analysis (ATD) as an analytical
device for analyzing 18 productions. We fragmented the data, valuing the unitarization stage, and this
process emerged six Initial Categories (CI) that provided the opportunity for the delineation of three
Final Categories (CF): CF-1: the development of Mathematical Modeling activities in the context of
everyday situations of those involved that enable reflections of a social, political and/or economic
nature; CF-2: the planning and development of Mathematical Modeling activities in order to promote
the spirit of cooperation, collectivity and trust of the participants, who become active in the curriculum;
CF-3: the manifestation of mathematical, technical and reflective discussion in relation to habits (present
and future) with a view to decision making. In the final categories, we highlight potential arising from
the interconnections between Mathematical Modeling (MM) and Critical Mathematics Education
(CME) that contributed to the development of modeling activities within the scope of Mathematics
Education (EM), aiming for critical mathematical education.

Keywords: Mathematics Education; Mathematical Modeling; Criticality; Production Mapping;
Categorization.

INTRODUCAO

No campo da Educagdo Matematica (EM), conciliar a possibilidade de aproximar o
conteido matematico da realidade do aluno e, assim, ter condi¢des de despertar discussdes
criticas vem ganhando notoriedade.

A inten¢do benéfica de contextualizar a realidade em sala de aula, partindo de
problematicas do cotidiano com o contetido propriamente dito, pode ser viabilizada pela adogao
da Modelagem Matematica (MM). Desenvolver atividades a luzda MM possibilita “[...] colocar
lentes criticas sobre as aplicagdes da matematica. Discussoes na sala de aula podem agendar
questdes como as seguintes: O que representam? Quais os pressupostos assumidos? Quem as

realizou? A quem servem? etc” (Barbosa, 2004, p. 74).
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Assumimos a MM como uma “oportunidade para os estudantes indagarem situagdes por

meio da Matematica sem procedimentos fixados previamente e com possibilidades diversas de
encaminhamento” (Barbosa, 2001, p. 05).

Nessa conjuntura, a funcao critica da matematica, conhecida, logicamente, como
Educacdo Matematica Critica (EMC), ganha notabilidade a medida que os trabalhos de Ole
Skovsmose, professor dinamarqués, considerado precursor da EMC, com diversos trabalhos
publicados no Brasil e em outros paises, se populariza.

Notadamente, ¢ proposto que o conhecimento critico produz circunstancias ideais para
a compreensao do mundo e auxilia a formagdo de um senso de identidade; dai a necessidade de
fomentar o conhecimento reflexivo como método de resgate do componente critico da
matematica (Ceolim; Hermann, 2012). A justificativa de alguns autores (Barbosa, 2001;
Aratjo, 2002) para uma perspectiva socialmente critica se funde com o entendimento de que os
exercicios de modelagem podem incentivar discussdes em sala de aula.

Com o exposto, torna-se evidente que a EMC, aliada a estratégia educacional da MM,
se inscreve como tendéncia no ambito da EM, cujo objetivo € perseguir processos pedagogicos
que valorizem a matematica da vida para a vida (Santos; Fachin-Teran; Nicot, 2015).

No Brasil, um dos primeiros trabalhos com esse direcionamento foi a tese de doutorado
de Aratjo (2002), intitulada “Calculo, Tecnologias ¢ Modelagem Matematica: as discussdes
dos alunos”, que objetivou desvendar quais discussdes ocorrem em um ambiente de ensino e
aprendizagem de célculo no qual a MM e as tecnologias informaticas se fazem presentes e,
ainda, como essas discussOes acontecem.

Para Aratijo (2009, p. 64), um dos principais focos da EMC — o inegavel papel da
matematica na constru¢ao da sociedade tecnolégica — pode ser construido, em boa parte, por
meio da MM, justificando “uma abordagem da modelagem matematica na educagdo
matematica segundo a educacao matematica critica”.

Ao tomarmos como ponto de partida os escritos de Aratjo (2002), indagamo-nos: qual
o papel da EMC no desenvolvimento de atividades de MM? Em que medida as atividades de
MM favorecem a EMC? O que as pesquisas brasileiras revelam sobre isso? Na pratica, como
isso vem se desenvolvendo?

Para responder a essas questdes, buscamos identificar, em producdes académicas
brasileiras publicadas a partir do ano de 2002, as interconexdes existentes entre a MM e a EMC.
Dada importancia dessa temdtica e mediante nossos objetivos e inquietagdes, estabelecemos e

sintetizamos nossa questdo de pesquisa em: “que interconexdes se mostram presentes nas
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produgdes brasileiras envolvendo a Modelagem Matematica e a Educagdo Matematica

Critica?”.

Reforgamos a necessidade dessa investigagcao em virtude de a quantidade de produgdes
nessas duas tematicas, abordadas tanto de forma isolada quanto concomitante, revelar a
iminéncia de didlogos que estdo sendo estabelecidos entre esses dois temas, no ambito da EM,
cuja categorizacao possibilita delinear encaminhamentos para a conducdao de atividades
pedagbgicas de ensino.

Esclarecemos e justificamos a opg¢do pelo termo “interconexdes” com base nesta
defini¢do do Dicionario on-line Michaelis (2023): “conexdo entre duas ou mais coisas
(processos, equipamentos, ideias etc.)”, considerando, portanto, o cenario de elos, ligacdes
entre esses dois temas, conforme ja discutido por Araujo (2002, 2009).

Nas proximas secdes, apresentaremos o encaminhamento metodoldgico, os resultados

evidenciados e algumas consideragdes, tecendo o que foi desenvolvido nesse processo.

PERCURSO METODOLOGICO: DELINEANDO O CAMINHO DA PESQUISA

Assumimos, nesse estudo, uma abordagem qualitativa e interpretativa, de cunho
documental, com a inten¢ao de realizar um mapeamento de teses e dissertagdes brasileiras que
versam sobre MM e EMC a partir do ano de 2002 — ano da primeira producao nacional que
sinaliza a EMC atrelada 8 MM (Araujo, 2002) —, a fim de que possamos delinear as possiveis
interconexdes entre esses dois temas.

Ao realizarmos essa delimitacao, julgamos ser pertinente mencionar a importancia deste
tipo de estudo e, na sequéncia, abordar as particularidades da escolha da metodologia de
analises de dados, a Analise Textual Discursiva, doravante, ATD.

Em se tratando de mapeamento de produgdes académicas, Romanowski e Ens (2006, p.
43) enfatizam que “um levantamento e uma revisao do conhecimento produzido sobre o tema
¢ um passo indispensavel para desencadear um processo de analise qualitativa dos estudos
produzidos nas diferentes areas do conhecimento”. Esse tipo de estudo contempla a
identificacdo, o registro e a categorizacao, favorecendo a reflexdo e a sintese sobre a producao
cientifica de uma determinada area, com a finalidade de oferecer uma visdo ampla e atual dos
movimentos da pesquisa relacionados ao objeto da investigacdo (Morosini; Fernandes, 2014;
Nobrega-Therrien; Therrien, 2004; Romanowski; Ens, 2006).

Romanowski (2002, p. 15-16) apresenta alguns passos importantes para composi¢ao de

mapeamentos de produgdes, destacando ser necessario se concentrar na:
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defini¢@o dos descritores para direcionar as buscas a serem realizadas; localizagao dos
bancos de pesquisas, teses e dissertagdes, catalogos e acervos de bibliotecas,
biblioteca eletronica que possam proporcionar acesso a colecdes de periddicos, assim
como aos textos completos dos artigos; estabelecimento de critérios para a selecao do
material que compde o corpus [...]; levantamento de teses e dissertagdes catalogadas;
coleta do material de pesquisa (...); leitura das publicagdes com elaboragdo de sintese
preliminar, considerando o tema, os objetivos, as problematicas, metodologias,
conclusdes, e a relacdo entre o pesquisador ¢ a area [...].

Apropriamo-nos desses passos e planejamos o caminho da nossa pesquisa documental
eletronica a partir da compilagdao de produgdes publicados na base de dados da Biblioteca
Digital Brasileira de Teses e Dissertacdes (BDTD).

Destacamos que a op¢ao de mapear apenas em teses e dissertacdes ocorreu em razao de
essas producdes, frequentemente, originarem outras formas produgdes, constituindo-se,
portanto, como trabalhos singulares que nao sdao contabilizados multiplamente, como acontece
com comunicac¢des em eventos e/ou artigos publicados.

Além isso, a escolha pela BDTD ressalta a credibilidade das produgdes brasileiras no
contexto educacional, uma vez que o acervo do portal possibilita conhecer a produgao cientifica
nacional, com textos completos de dissertacdes e teses.

Para a producao dos dados, na opcao “Busca Avancada” da BDTD, utilizamos as
seguintes palavras-chave e/ou descritores: ‘“Modelagem Matematica” AND “Educagao
Matematica Critica”.

Dessa busca, surgiu uma listagem contendo 23 pesquisas; a partir disso, realizamos uma
triagem com base na identificacdo dos termos MM e EMC durante a leitura do titulo, do resumo
e das palavras-chave.

Apos essa triagem, tabulamos 18 produgdes, sendo: 6 teses (T) e 12 dissertagoes (D), as
quais estdo listadas no Quadro 1, em ordem cronolégica, e codificadas de P1 (Pesquisa 1) até
P18 (Pesquisa 18), para facilitar a identificagdao no texto.

E importante salientar que adotamos o seguinte critério de inclusio: pesquisas que, de
alguma forma (atividades implementadas, propostas para sala de aula, reflexdes sobre o
processo de aprendizagem), discutiam a MM e a EMC em contextos educacionais.

Como critério de exclusdao, ponderamos as pesquisas que: ndo articulavam a MM e a
EMC, ou seja, apenas mencionavam a MM enquanto tendéncia da EM, sem aprofundar as
discussoes envolvendo a EMC; enfatizavam outras tendéncias da EM, como a etnomatematica,
ou contemplavam a estruturagdo de manual de atividades de MM.

Considerando tais critérios, excluimos 5 pesquisas.

EM TEIA — Revista de Educagao Matematica e Tecnoldgica Iberoamericana — vol. 14 - N 3 - 2023
Este trabalho esta licenciado com uma Licencga Creative Commons Atribuicdo (CC BY) 4.0 Internacional



https://creativecommons.org/licenses/by/4.0/

162

Quadro 1 — Teses e dissertacdes encontradas na BDTD envolvendo a EMC e a MM a partir

do ano de 2002

Cod.

Titulo

Autor

Instituicio

Tipo

P1

A modelagem matematica como instrumento de ag@o
politica na sala de aula

Jacobini (2004)

UNESP

T

P2

A produg@o de discussdes reflexivas em um ambiente de
modelagem matematica

Santos (2007)

UFBA

D

P3

O processo de escolha dos temas dos projetos de
modelagem matematica

Herminio (2009)

UNESP

P4

Interpretagdo e comunicagdo em ambientes de
aprendizagem gerados pelo processo de modelagem
matematica

Oliveira (2010)

UFPA

P5

Curriculo, cultura e educagdo matematica:
aproximacgao possivel?

uma

Godoy (2011)

usp

P6

Modelagem matematica e tecnologias da informagdo e
comunicagdo como ambiente para abordagem do
conceito de fungdo segundo a educagdo matematica cri-
tica.

Ferreira (2013)

UFOP

P7

Modelagem matematica critica como atividade de
ensino e investigacdo

Sodré (2013)

UFPA

P8

Reflexdes sobre modelos socioecondmicos a luz de
premissas e pressupostos: o programa bolsa familia
como ponto de partida

Resende (2013)

UFOP

P9

Direito ambiental: relagdes juridicas modeladas pela
matematica visando uma formagao profissional critica e
cidada dos bacharelandos em engenharia ambiental

Lozada (2013)

UsSp

P10

A insercdo da educagdo matematica critica na escola
publica: aberturas, tensdes e potencialidades

Miranda (2015)

UNESP

P11

O desenvolvimento de posturas criticas nos estudantes
do 9° ano do Ensino Fundamental por meio da
Modelagem Matematica

Campos (2015)

UFOP

P12

A modelagem matematica na perspectiva sociocritica:
uma experiéncia em um curso de costureiras

Mello (2016)

UFRGS

P13

A dualidade na formagdo no ensino profissionalizante
em um ambiente de aprendizagem de modelagem
matematica

Melillo (2017)

UFMG

P14

A divisdo do trabalho no ambiente de aprendizagem de
Modelagem Matematica segundo a Educacdo
Matematica Critica

Campos (2018)

UFMG

P15

Atividades de modelagem matematica com estudantes
em vulnerabilidade social: uma andlise a luz da
educagdo matematica critica

Silva (2019)

UTFPR

P16

A educacdo estatistica e a modelagem matematica na
formagdo critica dos estudantes do ensino médio de
escolas do municipio de Rio do Sul — SC

Trainotti (2019)

UFRGS

P17

Educagdo do campo e modelagem matematica:
construcdo de estufa para a producdo de organicos na
zona rural de Sdo Sebastido do Cai

Flores (2019)

UFRGS
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P18 | Praticas de Modelagem Matematica e o despertar para a Duarte (2022) UNIOESTE D
consciéncia critica de estudantes do Ensino
Fundamental

Fonte: Elaborado pelas autoras, 2023.

A figura 1 sintetiza o constitui¢do do nosso mapeamento.

Figura 1 - Organizagdo do processo de pesquisa documental com objetivo de identificar, em
producdes académicas brasileiras publicadas a partir do ano de 2002, as interconexdes
existentes entre a Modelagem Matematica (MM) e a Educacdo Matematica Critica (EMC).

Mapeamento BDTD

\
Palavras-chave ‘ “Modelagem Matematica” AND “Educagdo Matematica Critica”.

23 pesquisas Critério de inclusdo: B
pesquisas que, de alguma

forma (atividades

implementadas, propostas |/~ Critério do oxclusior )

para sala de aula, reflexdes

pesquisas que: ndo

sobre o processo de . 18 pesquisas
Triagem no resumo com aprendizagem), discutiam a anssiiggsix&m aEl\I\//l& selecionadas:
Seleciio base na identificagio dos MM e a EMC em contextos el; uanto tendéncia da EM. 06 teses
termos MM e EMC durante educacionais. q ’

sem aprofundar as
discussdes envolvendo a
EMC; enfatizavam outras
tendéncias da EM;
contemplavam a
estruturagdo de manual de

\ atividades de MM )

a leitura do titulo, do
resumo e das palavras-
chave

12 dissertagdes

Fonte: Elaborado pelas autoras, 2023.

Definido e apresentado o caminho para o processo de pesquisa documental (Figura 1),
partimos para a descrigao do processo de ATD empreendido na realizagcao desta pesquisa, o
qual oportunizou a construc¢ao de categorias, em consonancia com o descrito por Romanowski
(2002). Reiteramos que recorremos aos escritos de Moraes (2003) e Moraes e Galiazzi (2007)
para buscar embasamento tedrico-metodoldgico e, assim, proceder com a ATD.

Moraes (2003) considera que a ATD compreende um ciclo que parte da “desmontagem
dos textos”, segue para o “estabelecimento de relagdes” e, por fim, se consolida com o “novo
emergente”.

Descreveremos, na proxima se¢do, o desenvolvimento mais detalhado dessas etapas

propostas pela ATD, relacionando-as com a nossa investigagao.
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MODELAGEM MATEMATICA E EDUCACAO MATEMATICA CRITICA:

BUSCANDO INTERCONEXOES EM PRODUCOES BRASILEIRAS

Esmiugando o processo de ATD e norteados por nossa questdo de pesquisa, “que
interconexdes se mostram presentes nas producdes brasileiras envolvendo a Modelagem
Matematica e a Educacdo Matematica Critica?”, assumimos as pesquisas sintetizadas no
Quadro 1 como nosso corpus de analise. Iniciamos com a leitura do corpus, com a intencao de
buscar interconexodes entre MM e EMC, sobretudo, na segdo de resultados das referidas
pesquisas. Esse passo oportunizou a sele¢ao dos fragmentos que se destacavam nesse contexto,

como afirmam Ribeiro e Ramos (2019, p. 641):

A ATD tem como etapa inicial do trabalho a fragmentacdo dos textos, reduzindo-o
a ideias unitarias ou unidades de sentido, as quais sdo codificadas, para que se possa
identificar sua origem, se necessario. Ao final da unitarizagdo do texto, as unidades
de sentido sdo agrupadas em fungdo da semelhanga de seu conteudo, passando a
constituirem categorias iniciais. No caso da analise de outro texto ou depoimento, é
possivel aproximar as unidades semelhantes as categorias iniciais do primeiro texto,
e, se necessario, podem ser constituidas novas categorias.

Com base nisso, nossa unitarizagao possibilitou a emergéncia de 60 fragmentos, que
foram separados e codificados a partir da codificagdo P1 a P18, acrescidos da quantidade de
fragmentos (F) selecionados de cada pesquisa, assumindo como exemplo a codificacao PxFx.
Os fragmentos foram reagrupados em Unidades de Sentido (US), as quais totalizaram 32.

Essas unidades foram nomeadas de US-1 a US-32 e contemplam as seguintes palavras-
chave: ajuste a realidade; aluno parceiro da propria educagdo; andlise de situacdes cotidianas;
aprendizagem em algum contexto (social, politico, econdmico, educacional); autoconfianga do
e no aluno; capacidade de problematizacao, investigagdo e novas reflexdes; competéncia critica;
compreensao do fazer discente; consciéncia democratica; cooperacao responsavel; criatividade;
cuidados metodoldgicos: didlogo inquiridor e/ou sem respostas prontas; direito a fala e decisdes
(alunos); discussdes matemadticas, técnicas e reflexivas; espaco para confianga; espirito de
coletividade; exercicio e formagdo da cidadania; formagao do professor pesquisador; grandes
transformagdes; impacto social; metadiscussdes; mudanga para obter informagdes; objetivos e
papéis dos atuantes; participantes questionadores; pensamento critico e/ou senso critico
comprometido em nivel micro para macro; pequenos rompimentos da educagdo tradicional

(matematica); postura comprometida com problematica social e politica; reflexdo sobre futuro;

reflexdo sobre habitos; tomada de decisdes; trabalho didrio do professor.
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Apos essa etapa inicial, avangamos no processo de categorizacio; esta se caracteriza por

constantes comparacdes entre as US e a unido de elementos semelhantes presentes nos
fragmentos (Moraes; Galiazzi, 2007), que chamamos de palavras-chave ou elemento
aglutinador. A comparagao dessas palavras-chave em cada fragmento permitiu novos
agrupamentos, os quais denominados Categorias Iniciais (CI); por conseguinte, a releitura
constante dessas categorias contribuiu para estabelecermos as interconexdes desejadas neste
estudo, tendo em vista a impregnagao do corpus.

Tais CI foram analisadas e, com a realizagdo desse movimento de compreensao e
impregnacao, delineamos trés Categorias Finais (CF), que intitulamos e enumeramos conforme
descrito no Quadro 2.

Defendemos, no movimento de ATD, que “o essencial no processo ndo ¢ sua forma de
producdo, mas as possibilidades do conjunto de categorias construido de representar as

informacdes do corpus” (Moraes, 2003, p. 198).

Quadro 2 — Categorias Iniciais e Finais que emergiram no processo analitico embasado na
ATD a partir do corpus desta pesquisa
Categorias Iniciais (CI) Categorias Finais (CF)
CI-1: A presenca de situagdes do cotidiano que sdo | CF-1: O desenvolvimento de atividades

adaptadas a realidade dos envolvidos.

CI-2: A aprendizagem da matematica relacionada ao
contexto dos participantes com vistas também a formagao
cidada.

de Modelagem Matematica no contexto
de situagdes do cotidiano dos envolvidos
que possibilitem reflexdes de cunho
social, politico e/ou econdmico.

CI-3: A importancia das decisdes e participagdes dos
envolvidos no desenvolvimento do curriculo, favorecendo
o papel de alunos e professores como parceiros e
pesquisadores da propria educacdo.

CI-4:0 planejamento e desenvolvimento da atividade de
Modelagem Matematica buscando provocar o pensar
reflexivo.

CF-2: O planejamento e 0
desenvolvimento de atividades de
Modelagem Matematica de modo a
favorecer o espirito de cooperagdo,
coletividade e confianga dos atuantes, que
passam a ser atuantes no curriculo.

CI-5: A escolha por situagdes-problemas que provoquem
questionamentos € argumentos que oportunizem a tomada
de postura critica decorrente do ambiente de aprendizagem.

CI-6: O desenvolvimento do pensamento e senso critico
comprometido com a necessidade de mudanca de habitos a
partir de reflexdes sobre o problema estudado.

CF-3: A manifestacdo de discussdes
matematicas, técnicas e reflexivas em
relagdo a habitos (presentes e futuros)
com vistas a tomada de decisao.

Fonte: Elaborado pelas autoras, 2023.

Em razao do exposto e do que representam essas categorias, organizamos 0 nosso “novo
emergente”, apresentado na proxima se¢do. Com isso, consideramos que explicitamos o
processo de ATD desenvolvido no presente estudo e, por conseguinte, a constru¢do do

“metatexto” e da “auto-organizagdo” das interconexdes entre a MM e a EMC almejadas.
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Finalizamos esta sec¢do sintetizando na Figura 2 as etapas da ATD, segundo Moraes e
Galiazzi (2007) bem como a sintese do nosso processo analitico com a finalidade de detalhar

tal processo e clarificar nossos encaminhamentos.

Figura 2 - Organizagdo do processo de analise de dados realizado nesta pesquisa

1
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Fonte: Elaborado pelas autoras, 2023.

INTERCONEXOES ENTRE A MODELAGEM MATEMATICA E A EDUCACAO
MATEMATICA CRITICA

O processo de categorizacdo empreendido neste trabalho revela algumas possibilidades
evidenciadas em pesquisas brasileiras sobre as interfaces das duas temdticas abordadas (MM e
EMC), mas, para além disso, aponta a necessidade de refletir sobre os propositos educacionais.
Assim, buscaremos debater tais propdsitos em nosso metatexto, trazendo as peculiaridades de
cada CF empreendida.

Entendemos que o metatexto se constitui em “um processo vivo, um movimento de
aprendizagem profunda sobre os fendmenos investigados” (Moraes; Galiazzi, 2007, p. 34),
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combinando o aprender e o comunicar. A producdo textual, a compreensdo e a teorizagao

tornam-se um movimento inacabado, estreitando teoria e pratica e “nisso também se pde em
movimento a teorizagdo do pesquisador. O interpretar constitui um modo de teorizagdo”
(Moraes; Galiazzi, 2007, p. 37).

Teorizar, portanto, pode ser entendido de duas formas: uma sendo a construg¢@o de novas
teorias a partir da analise do corpus, e a outra a ampliagdo de teorias ja existentes. Desse modo,
trata-se de “um movimento produtivo do pesquisador”, caracterizando essa se¢ao ndo como
resultados a serem descobertos, mas como “resultado de um esfor¢o intenso e rigoroso do
pesquisador” (Moraes; Galiazzi, 2007, p. 38, 39).

Nesse sentido, nosso processo analitico do corpus proporcionou o “movimento de ir e
vir” (Galiazzi; Sousa, 2019, p. 10) a partir da classificagdo das US, do estabelecimento das CI,
que oportunizaram o empreendimento das CF, e da compreensdo do fenomeno a ser
investigado: “que interconexdes se mostram presentes nas produgdes brasileiras envolvendo a
Modelagem Matematica e a Educagdo Matematica Critica?”.

Iniciamos esta discussdo com a seguinte consideracdo: a “Educag¢do Matemdtica é
critica” (Skovsmose, 2017, p. 103) e somamos a ela o fato de a MM ser uma alternativa para
incentivar aspectos como: “critica, raciocinio, curiosidade, interdependéncia, autonomia,
responsabilidade” (Meyer; Caldeira; Malheiros, 2017, p. 26).

Nesse entendimento, citamos o trabalho inovador de Aratijo (2002), ponto de partida de
nossa pesquisa, que, ao abordar o tratamento das questdes de ensino e aprendizagem de calculo
com projetos de MM, em um ambiente com tecnologias informaticas, destaca que devemos nos
atentar para a pratica escolar de modo global, para que seja possivel o desenvolvimento das
atividades em sintonia com o ambiente de ensino e aprendizagem oportunizado pela MM, aliado
as tecnologias e fundamentado pela EMC.

Portanto, ao estabelecermos nossa primeira Categoria Final (CF-1): o desenvolvimento
de atividades de Modelagem Matematica no contexto de situagdes do cotidiano dos envolvidos
que possibilitem reflexdes de cunho social, politico e/ou econdmico, evidenciamos a
interconexdo entre a realidade e a matematica como fundamento para andlise critica e a
importancia do contexto no favorecimento da problematizacao, da investigacao e da reflexao
em sala de aula.

No Quadro 3, apresentamos alguns fragmentos que compuseram o processo de

construcdo analitica dessa categoria, ao expor alguns fragmentos pertencentes a0 movimento.

Quadro 3: Exemplos de fragmentos atrelados a CF-1
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Fragmentos Cédigo
“[...] problemas matematicos inseridos em situagdes sociais — para construir uma visao critica P5F1
do mundo e nele engaja-los, possibilitando que orientem suas agdes para felizes intervengdes
na realidade que os circunda” (Godoy, 2011, p. 190).
“[...] conseguimos perceber a interacdo de algumas alunas com o seu conhecimento P12F1
matematico, na capacidade de analisar criticamente situacdes cotidianas e por meio da
Matematica ter condigdes de resolvé-las, na independéncia de poder calcular suas receitas e
seu lucro sem a ajuda de terceiros e no exercicio da cidadania quando aprendem a se colocar
no lugar do outro e ndo pensam apenas em si” (Jacobini, 2004, p. 88).

Fonte: Elaborado pelas autoras, 2023.

Fragmentos da produgdo P7, que objetivou analisar as contribuicdes da MM critica
como atividade de ensino e investigagdo, também compuseram a analise do corpus da CF-1
destacando dentre as conclusdes, que a atividade de MM “mostrou-se, particularmente,
promotora na tomada de consciéncia de que modelos sdo construgdes sociais mobilizadas para
atender interesses e intencionalidades do sujeito na situacdo (Sodré, 2013, p. 71).

Ao evidenciarmos esses dois fragmentos, no Quadro 3, como exemplos expressivos
dessa categoria, corroboramos a afirmagao de Skovsmose (2017, p. 64): “referéncias a vida real
parecem ser necessarias para estabelecer uma reflexdo detalhada sobre a maneira como a
matematica pode operar em nossa sociedade”.

O professor deve buscar temas cotidianos que interessem os alunos. A educagdo
matematicamente critica se opde a pratica regular de resolugdo de situagdes-problemas sem
relacdo com a realidade vivenciada pelos alunos. Como resultado, um tom critico permeia a
EM, com o objetivo de fornecer aos alunos a alfabetizacdo necessaria para refletirem
criticamente e compreenderem o mundo tecnoldgico ao seu redor (Dias; Olgin, 2020).

Identificamos aqui, um elo importante para que a MM seja favorecedora da EMC: a
demanda e a relevancia de atividades com tematicas reais. As atividades ndo estdo prontas nos
livros didaticos, pelo contrario, hd a necessidade de buscar um tema de estudo que seja
considerado relevante pelos discentes, a fim de oportunizar insights e maior envolvimento
deles, o que pode se desdobrar em um ambiente favoravel e potencial para desenvolver as
reflexdes pretendidas e entender como isso afeta o cotidiano dos individuos.

Particularmente, em se tratando da escolarizacdo nos anos iniciais, Teodoro e Kato

(2021, p. 16) elucidam que a

inser¢do gradativa de atividades de Modelagem Matematica pode pressupor maior
comodidade em sala de aula pelos alunos que necessitam se habituar a atividades
investigativas, e pelo professor que, igualmente, carece da familiarizacdo como forma
de incentivo e seguranca para a sua pratica docente.
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E, de forma geral, as atividades de MM podem auxiliar os alunos a construir reflexoes,

respostas e comportamentos relacionados ao cenario investigado (Malheiros, 2012).

Nessa categoria, destacamos também a P6, que, ao adotar a MM como ambiente de
aprendizagem, revelou as possibilidades de: contribuir para a formagdo dos alunos,
desenvolvendo a capacidade de problematizar e investigar; participagdo critica e ativa na
sociedade; comprometimento com a constru¢do de uma sociedade mais justa. Nesta producao,
Ferreira (2013, p. 185) provoca reflexdes sobre um aspecto importante relacionado a nossa
investigacao: “ao trabalhar com objetivo de abordar contetudo e questdes sociocriticas, em aulas
de matematica, que tipo de situacdes o professor ou pesquisador deve oportunizar?”. Esse
questionamento nos leva a pensar sobre os cuidados relativos aos aspectos iniciais que devemos
ponderar quando da escolha de temas para atividades de MM com vistas ao favorecimento da
EMC.

Isto nos remete as questdes sobre o planejar a estruturagdo e a organizacao das atividades
em sala de aula, em que particularidades do fazer docente e discente nesses ambientes requerem
atencdo, conforme caracterizado na CF-2: o planejamento e o desenvolvimento de atividades
de Modelagem Matematica de modo a favorecer o espirito de cooperacdo, coletividade e
confianca dos atuantes, que passam a ser atuantes no curriculo.

Objetivando algumas discussoes, apresentamos alguns fragmentos que compuseram o

processo de construcdo analitica dessa categoria (Quadro 4).

Quadro 4: Exemplos de fragmentos atrelados a CF-2

Fragmentos Cédigo
“dificilmente [os alunos] ficar@o sujeitos ao controle e a vontade dos detentores do poder, pois | PSF3
sempre vao interpretar os interesses por tras dos modelos e reagirdo no sentido de propor
solugdes. Enfim, também serdo detentores do poder!” (Resende, 2013, p. 128).
“a modelagem matematica critica como atividade de ensino e investigacdo contribuiu, a | P7F1
considerar a parcialidade, ao fortalecimento do espirito de coletividade ao compartilhar
diferentes saberes matematicos mobilizados para justificar a ‘adequacao’ ou ndo dos modelos
matematicos postos em ‘concorréncia’ uma questdo apresentada” (Sodré, 2013, p. 67).
“A relagdo entre professora e estudantes abriu espaco a  confianca, | P18F4
fundamental para o estabelecimento do didlogo” (Duarte, 2022, p. 194).

Fonte: Elaborado pelas autoras, 2023.

Esses fragmentos exemplificados no Quadro 4 trazem elementos que discutem a
autonomia, a confianga, o protagonismo do aluno, o trabalho em grupo, destacando os alunos
como pegas-chave no processo de ensino e aprendizagem envolvendo a MM e a EMC. Nessa
perspectiva, tanto professor quanto aluno desempenham papel importante nesse processo,

sendo necessaria uma parceria; nesta, o ideal é que “os parceiros sejam iguais” (Skovsmose,
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2001, p. 17). De modo geral, o elo da MM favorecendo os ideais da EMC abrange o interesse

pelo desenvolvimento da EM como suporte da democracia, desdobrando-se em
microssociedades em salas de aula (Skovsmose, 2017), e a sinergia entre os envolvidos na tarefa
¢ um ponto-chave para que isso ocorra.

Nessa tessitura, teorizamos que

E pelo didlogo que a aprendizagem se faz critica e, portanto, o professor tem o
compromisso de nutri-lo. Desse ponto de vista, os alunos ndo devem fazer atividades
de Modelagem sozinhos; muito menos, fazer para o professor corrigir o produto, mas
devem fazer “com” o professor, em vez de “para” o professor, durante o processo. O

[T

docente ndo é “0” orientador do processo de investigagdo, mas deve ser, certamente,
um dos orientadores; ¢ “co-participe” das atividades de Modelagem dos alunos. Cabe
a ele o cuidado de compreender a maneira como os alunos pensam para poder se
comunicar com eles, pois sem isso ndo se pode contribuir com o trabalho dos
estudantes (Barbosa, 2001, p. 50).

A P3, no Fragmento 1 (F1) também discorreu sobre tal parceria entre professores e
alunos, destacando que, quando € oportunizado ao aluno o direito de escolher o tema a ser
estudado, por exemplo, ¢ ofertado que ele decida uma parte do seu curriculo, tornando-se parte
do processo (Herminio, 2009).

Nessa perspectiva, a P10 analisada revela aspectos relevantes em relacdo ao fazer
docente e discente. De modo geral, Miranda (2015) buscou compreender a inser¢do da EMC
em um ambiente escolar publico e, em seus escritos, revelou detalhes sobre esse tipo de
atividade considerando: o curriculo; o proprio projeto desenvolvido; a relacdo dos alunos com
0 projeto, com a pesquisa € com o pesquisador. Nos resultados da P10, ficou evidente que a
inser¢do da EMC na escola, preferencialmente, deve ser feita pelo professor que estd em
contato, cotidianamente, com os alunos, pois o engajamento destes pode acontecer com mais
facilidade em razdo da proximidade e da familiaridade com esse professor, destacando-se,
portanto, como uma particularidade desse tipo de atividade, o que marca um elemento
caracteristico para constituicdo dessa categoria. Miranda (2015) propde, também, que a EMC
deve ser apresentada a carreira do professor o mais cedo possivel.

Destacamos, ainda, que, para Jacobini (2004, p. 179), delinear um cenario para
investigacao consiste em adentrar uma zona de risco, € essa a¢cdo nao ¢ realizada apenas pela
figura do professor, pelo contréario, “(...) ele traz consigo seus alunos e estes se tornam
corresponsaveis tanto pelas decisdes como pela condugdo dos trabalhos, muito embora seja
utdpico esperar que essa corresponsabilidade seja distribuida igualmente entre o professor e os

alunos”. A responsabilidade de cada papel no ambiente escolar tem suas limitagdes, no entanto,
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Miranda (2015) considera que o professor que se arrisca a fazer um trabalho de EMC tera

resultados diferenciados e experiéncias proprias.

Frente a teorizagdo dessas duas categorias, constatamos a interconexao entre a MM e a
EMC, uma vez que trabalhar nos ambientes de aprendizagem conteudos cotidianos e reais, o
que ¢ oportunizado pela MM na perspectiva da EMC (CF-1), possibilita aos envolvidos uma
chance de expressar opinides, constituir-se parte do processo; com isso, os alunos tendem a se
sentir mais confiantes para enfrentar outras situagdes reais (CF-2), levando essa postura para a
vivéncia em sociedade e corroborando o que propde a pesquisa de Aratjo (2009)

Nessa mesma perspectiva de autonomia do aluno, Campos (2015, p. 39), ao pesquisar
as contribuicdes de uma proposta pedagogica orientada pela MM e o desenvolvimento de

posturas criticas em alunos, apontou que:

[...] os sujeitos atuaram em um ambiente de aprendizagem de carater investigativo
tendo autonomia para questionarem, indagarem, conjecturarem a sua maneira sobre
as atividades que lhes foram propostas e utilizarem livremente os recursos
tecnoldgicos para coletarem, organizarem, apresentarem ¢ interagirem com os dados
obtidos [...].

Da mesma forma, outro trecho do codigo PS5 faz referéncia ao contetido desta categoria quando

o autor do trabalho destaca que:

Nesse espaco democratico, os estudantes se sentiam parte do ambiente de
aprendizagem [...]. A maneira partilhada de organizar a sala de aula, com a
participagdo dos estudantes, fez com que existisse maior participacao € comunicagao
entre eles e entre eles e os professores/pesquisadores (Ferreira, 2013, p. 184).
Identificamos que, quando aliamos EMC e MM, podemos favorecer o desenvolvimento
de competéncia critica com vistas ao didlogo investigativo; consideramos, assim, essa
afirmagdo mais uma conexao em nosso debate, embasada pela afirmagao de Skovsmose (2017,
p. 38): “um sujeito critico ¢ também um sujeito reflexivo”.
No que se refere a sala de aula com prevaléncia de dialogo, Jacobini e Wodewotzki

(2006, p. 75) caracterizam uma sala de aula critica em relacao a postura de alunos e professores,

estes:

[...] aceitam e assumem o papel de participantes na aprendizagem, através da criag@o
de possibilidades multiplas para a constru¢ao do conhecimento, de um lado por meio
de atividades intelectuais relacionadas com investigacdes, consultas e criticas, ¢ do
outro lado, através de atitudes voltadas para a praxis social relacionadas com o dialogo
constante, o envolvimento e a comunicacio.

Ao proporcionar um ambiente educacional dialdgico sem a busca de repostas prontas e

acabadas, a MM harmoniza um ambiente de aprendizagem que “estimula os alunos a
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investigarem situacdes de outras areas que nao a matematica por meio da matematica”
(Barbosa, 2001, p. 6), haja vista que nem matematica nem modelagem sao “fins”, mas sim
“meios” para questionar a realidade vivida (Barbosa, 2001, p. 4). A partir disso, tecemos
interconexdes com a CF-3: a manifestacao de discussdoes matematicas, técnicas e reflexivas em
relacdo a habitos (presentes e futuros) com vistas a tomada de decisao.

Salientamos que a quantidade de excertos pertencentes a essa categoria (23 fragmentos)
denota a intencionalidade das produgdes pesquisadas de debater a criticidade presente no
desenvolvimento das atividades de MM; por esse motivo, apresentamos mais alguns

fragmentos a seguir.

Quadro 5 — Exemplos de fragmentos atrelados a CF-3

Fragmentos Cadigo
“Também analisamos as contribuigdes dos ambientes de aprendizagem oferecidos pela | P17F1
Modelagem Matematica, como o desenvolvimento do pensamento critico e potencializagdo dos
estudantes na intervengdo e tomada de decisdes no contexto social em que vivem” (Flores,
2019, p. 99).
“Além dessas noc¢des matematicas, esses ambientes auxiliaram no desenvolvimento da | P17F2
consciéncia democratica, promoveram o entendimento do meio social e potencializaram a
interagdo e a tomada de decisdes dos estudantes do oitavo e nono anos da Escola Thomé em
2017” (Flores, 2019, p. 101).
“Destacamos o potencial de atividades de Modelagem ao contribuirem para o movimento de | P18F6
consciéncia dos estudantes, provocando uma sequéncia de pequenas tomadas de consciéncia e,
consequentemente, pequenas transformacdes. E, sem essas (pequenas) mudancas, ndo havera
transformagao!” (Duarte, 2022, p. 195).

Fonte: Elaborado pelas autoras, 2023.

Verificamos que outros fragmentos que contribuiram para delinear essa categoria
pertencem a tese defendida por Jacobini (2004). O autor analisou as possibilidades de
crescimento politico dos estudantes, quando a MM ¢ adotada como estratégia de ensino e
aprendizagem, por meio da pedagogia de projetos e da andlise de narrativas de alunos;

avaliamos ser pertinente destacar este recorte:

[...] os estudantes mostraram que, além da competéncia para construir modelos e
aplicar a matematica, estavam igualmente preparados para refletir sobre suas
descobertas, principalmente sobre como elas se relacionam com a sociedade, para
perceber a matematica como um instrumento de analise [...] (Jacobini, 2004, p. 173).

Ao avangarmos em nossa discussdo, evidenciamos que a MM aliada a8 EMC pode ser
considerada um laboratorio para cidadania, e vice-versa. Isso ¢ afirmado por Almeida e Silva
(2010), quando expdem que a MM a luz da EMC apresenta-se como um laboratorio de

cidadania em pleno funcionamento. Nesse laboratério, os autores indicam que ¢ possivel
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identificar valores e atitudes, despertar o interesse para assuntos sociais € o compartilhamento

de ideias, contribuindo para a formag¢ao do educando, conforme discutido no presente texto.
Na sequéncia, prosseguiremos com as discussoes realizadas nos trabalhos em relacao a
fatores do desenvolvimento da criticidade nos alunos quanto a posicionamento pessoal,
argumentacdo, protagonismo nas atividades, mobilizagdo e participacdo critica a partir de
problematizagdo e investigacao proporcionada pela MM atrelada a EMC
Analisando os codigos e os fragmentos, destacamos, nessa categoria, um trecho da
producao de Campos (2018, p. 227), que abarca as contribui¢des e as limitagdes do

desenvolvimento desse tipo de atividade e nos auxiliou a delinear a CF-3, o:

[...] decorrer do desenvolvimento do projeto [...] favoreceu que os estudantes
realizassem pequenos rompimentos com os limites impostos pela tradicdo da
Educagdo (Matematica) escolar. Esses pequenos rompimentos sdo significativos ao se
perceber que foi a primeira experiéncia com a Modelagem proposta segundo a EMC
nesse contexto.

Acrescentamos a essa discussdo uma constatacdo de Campos (2015, p. 87), o qual
enfatiza que estudantes de ensino fundamental “souberam criar condi¢des para o
estabelecimento de um didlogo verdadeiro. Outra contribuicao identificada foi a autonomia para
tomar decisoes e fazer escolhas, com base em critérios diversos ndo puramente matematicos”.

Face ao exposto nessa discussao da CF-3, compreendemos, assim como Bueno (2011, p. 10),

que

Trabalhar com modelagem no ensino ndo ¢ mera questdo de ampliar conhecimento
matematico, mas, sobretudo, de se estruturar a maneira de pensar ¢ agir do aluno.
Espera-se que, durante o processo de modelagem, educandos e professor adquiram e
desenvolvam o senso critico, ou seja, uma forma de cidadania baseada no
entendimento comum.
Nesse sentido, de entendimento comum, a pesquisa (P15) de Silva (2019) evidenciou
um aspecto notdério quando do entrelagamento entre a matematica, a EMC e a MM. A
criticidade por meio de uma atividade de MM traz possibilidade de analisar o impacto social, a
reflexdo sobre o futuro e a reflexdo sobre os héabitos. Ao discutir as varias lentes por meio das
quais as atividades de MM podem ser vistas, a lente social-critica “enfatiza o papel da
matematica na sociedade e a necessidade de encorajar o pensamento critico” (Kaiser; Sriraman,
2006, p. 306). Como tal, a critica ¢ um processo dindmico que incorpora respostas e agoes.

A teoria de Skovsmose (2000) subsidiou nossa CF-3. Segundo Skovsmose (2000), ha

trés tipos de conhecimento relacionados a MM: o conhecimento matematico em si; o
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conhecimento tecnologico, que se refere a como construir € usar um modelo matematico; o
conhecimento reflexivo, que diz respeito a natureza dos modelos e aos critérios usados na
constru¢do, aplicacao e avaliagdo deles, ou seja, refere-se a competéncia de refletir sobre o uso
da matematica e avaliar tal conhecimento. Em outras palavras, nao ¢ suficiente que o estudante
domine somente técnicas, algoritmos e modelos matematicos, ele também deve se tornar capaz
de fazer andlises qualitativas e reflexdes, para que conhegca o problema real em seus
pormenores, de modo a propor solugdes.

Nesse sentido, Barbosa (2007) também destaca o entendimento sobre as possiveis
discussdes que podem ocorrer no ambiente de MM e define as discussdes: matematicas como
discussdes sobre procedimentos e conceitos matematicos; técnicas como relativas a tradugao
da situacdo real em linguagem matematica; reflexivas considerando a analise dos critérios
adotados na construcao do modelo matematico e a natureza dele; paralelas como as “[...] que
ndo possuem um claro papel na constru¢cao do modelo matematico (Barbosa, 2008, p. 55).

Em consequéncia desses argumentos aqui debatidos, acreditamos na pertinéncia da
contribuicdo da MM no desenrolar da EMC, ja que, partindo dos pressupostos discutidos até o
momento, emerge a possibilidade de instrumentalizar o educando para que possa refletir na
tomada de decisdes, de maneira critica na sociedade, resultando em empowerment. Segundo
Skovsmose (2008), empowerment pode ser compreendido como: dar poder a, dinamizar a
potencialidade do sujeito ou investir-se do poder para agir.

Considerando o exposto, a busca de conhecimentos, em uma visao critica, ¢ necessaria
pois “as pessoas podem até aprender e se sentirem bem, mas, provavelmente, ndo serao capazes
de usar esse conhecimento na solugdo de seus problemas e na transformacdo da sociedade”
(Paiva; S4, 2011, p. 02). Nesse sentido, e contribuindo para nossa argumentagao, Skvosmose

(2017, p. 39) indaga:

de que maneira desenvolver uma educagdo matematica que ndo torne opaca a

introdugdo dos alunos ao pensamento matematico, mas que os leve a reconhecer suas

proprias capacidades matematicas e a se conscientizarem da forma pela qual a

matematica opera em certas estruturas tecnoldgicas, militares, econdmicas e politicas?

Destarte, questionar a natureza da matematica ou se inquietar sobre “de que matematica”
estamos falando pressupde o “reconhecimento de que ela ndo ¢ tnica nem inquestionavel.
Reconhecer a matematica como uma constru¢do humana, determinada por condi¢des historicas
e geograficas, impregnada de valores e interesses” (Araujo, 2009, p. 64), e isso fundamenta a
concepcao de que “trabalhar com modelagem ¢ saber que o conhecimento ¢ datado” (Meyer;
Caldeira; Malheiros, 2017, p. 33). Logo, esses autores, corroborando o exposto por Araujo
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(2009), defendem a ideia de que a MM se enquadra em uma ‘“concepcdo de educar

matematicamente” (Meyer; Caldeira; Malheiros, 2017, p. 33), e ndo deve ser considerada
apenas um método para ensinar a matematica, pois, ao reduzi-la assim, legitima-se a ideia de
matematica como imutavel ¢ verdadeira.

Insistimos neste proposito:

a matematica pode ser acionada em tecnologia, producdo, automagdo, tomada de
decisdo, gestdo, transacdes econdmicas, rotinas didrias, procissdo de informagdes,
comunicagdo, procedimentos de seguranga, etc. De fato, a matemadtica em acgao
desempenha um papel em todas as esferas da vida. E uma preocupagdo de uma
educa¢do matematica critica abordar a matematica em suas muitas formas diferentes
de aplicagdes e praticas (Skovsmose, 2014, p. 5).

O estabelecimento dessas trés CF indica que existe um movimento, uma intengao
convergente no debate sobre os temas relacionados ao foco desta pesquisa e que isso precisa
ser incentivado, pois reafirmamos o que ja foi explicitado neste texto: a “Educacao Matematica
¢ critica” (Skovsmose, 2017, p. 103), e o ensino e a aprendizagem dialdgicos podem ser
apontados como uma maneira de desenvolver competéncias criticas mais amplas relacionadas
a matematica (Skovsmose, 2014).

Em razdo do exposto, finalizamos esta secdo interconectando aspectos relevantes de
atividade de MM impulsionando os ideais da EMC: os envolvidos, ao aceitarem o convite para
discutirem uma situagdo cotidiana e real (CF1), pensada de modo a evidenciar a sinergia entre

o fazer docente e discente (CF2), aprendem juntos a partir de uma educagdo dialogal e

democratica (CF3).

CONSIDERACOES FINAIS: REFLEXOES SOBRE O POTENCIAL DESSAS
INTERCONEXOES NO CONTEXTO DAS AULAS DE MATEMATICA

Reforcamos que investigar e investir nesta questdo: “que interconexdes se mostram
presentes nas produgdes brasileiras envolvendo a Modelagem Matematica e a Educagao
Matematica Critica?” nos proporcionou a constituicdo de um movimento de compreensdao
empreendido a luz da ATD, o que garantiu a emergéncia e a visibilidade das nossas trés CF. Ou
seja, quando buscamos a unido entre MM estrategicamente aliada ao universo da EMC, os
elementos sobressalentes nos remetem as seguintes interconexoes:

e CF-1: o desenvolvimento de atividades de MM no contexto de situagdes do cotidiano
dos envolvidos que possibilitem reflexdes de cunho social, politico e/ou econdmico;
e CF-2: o planejamento e o desenvolvimento de atividades de MM de modo a favorecer

EM TEIA — Revista de Educagao Matematica e Tecnoldgica Iberoamericana — vol. 14 - N 3 - 2023
Este trabalho esta licenciado com uma Licencga Creative Commons Atribuicdo (CC BY) 4.0 Internacional



https://creativecommons.org/licenses/by/4.0/

176
o espirito de cooperagdo, coletividade e confianca dos atuantes, que passam a ser

atuantes no curriculo;

e (CF-3: a manifestacdo de discussdes matematicas, técnicas e reflexivas em relacao a
habitos (presentes e futuros) com vistas a tomada de decisao.

Contudo, mesclar MM e EMC apenas para ter uma aula diferenciada nao faz jus aos
principios aqui debatidos. Ponderamos uma como fortalecedora da outra; a partir dessa
percepcao, podemos obter beneficios para os alunos, servindo de alternativa emancipatoria para
o aprendiz em formacao.

Admitimos a pertinéncia da contribui¢do da MM no desenrolar da EMC, no sentido de
instrumentalizar o educando para que possa refletir na tomada de decisdes, por meio da
matematica, de maneira critica na sociedade. O debate proposto neste estudo ndo tem a
finalidade de excluir ou desqualificar o uso da matematica pura e de semirrealidade, pelo
contrario, enfatizamos que sdo métodos importantes que tém seu espago nos ambientes de
ensino. Todavia, propomos uma reflexao da relevancia da MM como ferramenta para interceder
criticamente em situacdes da vida real dos alunos.

Nessa abordagem, ¢ notorio que a EMC faz uma adicao substancial a MM, e vice-versa,
revelando a potencialidade, quando hé intencionalidade do professor e/ou pesquisador, de
evidenciar a emergéncia de tais interconexodes. Nem sempre, porém, quando falamos de EMC,
falamos de MM, ou o contrario. Tanto atividades de MM quanto pressupostos de EMC podem
acontecer de forma dissocidvel, no entanto, ao findar este levantamento e analisar as categorias
empreendidas, € inegavel que a unido de tarefas de MM a luz da EMC serve como fio condutor
que liga conceitos matematicos a discussdes criticas e reflexivas.

Discutir e abordar o tema proposto nos direcionou a outras inquietagdes, por exemplo:
partindo da analise dessas interconexdes, em que medida as produgdes brasileiras contribuem
para o avango das pesquisas na area de MM e EMC? Como isso se desdobra na escola? Como
esse cenario estd configurado em relagao a formagao de professores?

Defendemos que ¢ essencial a aproximagao das institui¢des superiores com diferentes
niveis de ensino e modalidades, a fim de incitar tais interconexdes, uma vez que, em razao do
apresentado neste estudo, asseguramos que tanto a EMC como a MM podem ter suas

potencialidades aumentadas quando desenvolvidas mutuamente.
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