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Resumen 
 

En el taller aborda el concepto matemático de la fracción, bajo distintos enfoques; es 
decir, se recupera la complejidad que engloba dicho tema (origen, significados, 
representaciones) de manera general con una serie de actividades específicas y 
seleccionadas (previamente) para conceptualizar dicho concepto matemático. 
Algunos de los temas que se abordan son los significados asociados a la fracción 
(parte-todo, medida, número racional, porcentajes, etc.) las distintas representaciones 
(numérica, discreta, literal y gráfica) características propias del concepto matemático. 
Llinares y Sánchez (1996) consideran a la fracción como un metaconcepto. 
 
Palabras clave: Fracción; significados; representación; concepto matemático; 
conceptualizar. 

 
Introducción 

Tener claro el saber (concepto matemático) a enseñar es fundamental, para transmitir y 
generar un aprendizaje significativo en el educando (alumno). La esencia (del saber matemático) 
es vital para evitar un “teléfono descompuesto” entre el maestro y el alumno, focalizando al 
saber (conocimiento matemático) a enseñar. Por ello, es importante hacer uso técnicas de 
enseñanza, metodologías y los recursos disponibles por parte del maestro para generar la sinergia 
de enseñanza-aprendizaje. Es así, que surge el presente taller, recuperando los aspectos 
importantes de la fracción (origen, concepto, representaciones y significados) con una serie de 
ejercicios (actividades) para reforzar dicho tema o bien una alternativa de repaso general en el 
nivel básico (primaria o secundaria). Con el apoyo de la teoría de campos conceptuales 
(Vergnaud, 1993), en cada actividad propuesta se requiere de conceptos, procedimientos y 
representaciones de tipos diferentes pero asociados (relacionados) -en este caso sobre las 
fracciones-. 
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Objetivos y alcances 

El objetivo del taller es mostrar a los participantes una propuesta de abordar, enseñar, 
reforzar o retroalimentar el aprendizaje de los alumnos correspondientes al nivel básico sobre las 
fracciones; con una perspectiva integrada (origen, concepto, significados y representaciones) 
para la resolución de problemas reales, que permitan fomentar otros aprendizajes matemáticos 
como: las equivalencias, fracciones propias, impropias, números racionales, por citar algunos. 
Además de tener elementos que permitan diferenciar la fracción de la división; pues e plantea 
como pregunta detonadora ¿cuál es la diferencia entre dividir y fraccionar? si en ambos se realiza 
una repartición. 

Método 

Por medio de una presentación (diapositivas) con la ayuda de un software ofimático o de 
manera impresa las actividades propuestas (siete actividades), en la última actividad se emplean 
tapas de botellas de platico (diferentes tamaños) a fin de hacer lúdico dicha dinámica. Cada 
actividad se desarrollará con un contenido explícito, ya sea sobre el origen, representaciones, 
significados asociados a representaciones específicas, etc. (dependerá de la actividad planteada). 

El desarrollo cada actividad será individual, al término del mismos (actividad) se 
promoverá el debate e intercambio con la participación; es decir, se presentarán 2 o 3 
producciones de los participantes a fin de generar una mayor comprensión del aprendizaje 
esperada en las actividades. 

Tabla 1.- Secuencia y grado de dificultad de las actividades. 

Momento Descripción Dificultad 

Actividad 1 y 2 Se abordan las representaciones y significados 
asociados en las matemáticas. Bajo 

Actividad 3 a la 6 Se contextualizan las representaciones y 
significados a las fracciones. Medio 

Actividad 7 
Se plantea un problema (real), la finalidad es 
utilizar las fracciones como método en la 
resolución del problema. 

Alto 

Diseños Didácticos 

Antes de empezar con el desarrollo de la primera actividad se planteará la pregunta 
detonadora, posterior a ello se dará inicio con la actividad. Se proyectará una figura geométrica 
sin referencia de tamaño (figura 1). Se espera emerja el término mitad de manera natural, dando 
así inicio a una serie de preguntas dirigidas para desarrollar distintas representaciones como la 
forma racional “0.5 o representación formal (unidad-todo) con ½ o 1

2
. 
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Figura 1.- Primer ejercicio del taller. 

Lo que permitirá la aplicación de la teoría de los campos conceptuales (Vergnaud, 1993) al 
crear situaciones complejas para analizar una combinación de tareas específicas que requieren de 
conceptos, procedimientos y representaciones diferentes. Que están relacionados con el saber 
matemático de las fracciones. Inmerso un medio en cualquier equivalencia (1/2, 2/4,… 8/16,…) 

Con retroalimentación (por actividad) se tiene un trasfondo particular, similar a la teoría de 
situaciones didáctica, cuya finalidad sería el desarrollo de las actividades con un enfoque a una 
situación didáctica. Es decir, crear una atmósfera de aprendizaje significativo inducido con 
preguntas específicas ¿qué representa la parte obscura o clara de la figura? ¿de qué otra manera 
se puede representar? ¿se dividió o de fraccionó? Focalizando a la fracción, a la vez que se tienen 
argumentos del por qué es diferente a la división. Tomándose como herramientas (artilugios 
matemáticos) para resolver problemas de reparto. 

El término suele ser ambiguo, si no se contextualiza de manera correcta, cuando el 
denominador es mayor al numerador (fracciones impropias). Fandiño (2009) plantea la pregunta 
¿cuál es la unidad? La pizza a las pizzas de 5/3. 

Al emplear ciertas representaciones (privilegiar una sobre otra) se explica de forma manera 
clara por qué 3/3 = 1 o la representación gráfica, que la forma racional 0.3+0.3+03=1. Esto se 
aborda en el momento del cierre del taller. 

Algunas actividades (figura 2) son tomadas de investigaciones como el número cuatro 
(Acevedo, López, Guerrero y Morales, 2013) en su trabajo titulado “La fracción parte-todo a 
través de una mirada gráfica”, argumentan que existe una dificultad al visualizar las fracciones 
mediante una representación.  
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Figura 2.- Ilustración de un ejercicio propuesto. 

 De acuerdo con los registros semióticos de Reymond Duval, existen distintos tipos de 
registros (representaciones) y varían de acuerdo al concepto matemático. Lo anterior sólo es una 
referencia, que sirve para demostrar que no se puede acotar (limitar) a un tipo de representación 
en matemáticas y menos al hablar de las fracciones (figura 3). 

 

Figura 3.- Ilustración tomada del trabajo de Rojas (2012). 

Otro recurso importante se ilustra en la figura 4, al considerar que representa a cierta cantidad 
de hombres y mujeres, pero no es tan evidente. Se pretende contextualizar el significado (relación); 
es decir, al considerar que existen 3 mujeres y 6 hombres la siguiente expresión 3/9 será válida.  
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Figura 4.- Segundo ejercicio del taller. 

Estos son algunos diseños didácticos propuestos para el taller denominado 
“Conceptualizando las fracciones. A fin de poder dar elementos suficientes para comprender a 
las fracciones en su complejidad, pero a la vez de forma lúdica y reflexiva. 
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