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Resumo

Esse artigo apresenta uma problematizacdo acerca dos transitos entre Histdria Oral e
pesquisa documental em um estudo iniciado em nivel de mestrado, com mudanca de
nivel para doutorado, cujo objetivo € estudar o curso de Matematica da Fundacao
Educacional de Bauru/Universidade Estadual Paulista, mobilizando a Historia Oral
como referencial metodoldgico. Embora tenha sido criado, e seja hoje oferecido,
como licenciatura, o curso também assumiu, ao longo de sua existéncia, a
modalidade bacharelado, como complementacéo a licenciatura, em torno da qual a
problematizacéo aqui proposta é delineada. A relacdo bidirecional e complementar
que se estabelece entre fontes orais e escritas foi evidenciada, sustentando a ideia de
que fontes heterogéneas se enriqguecem mutuamente e, jamais, devem ser
hierarquizadas. No curso da investigacdo, ao mesmo tempo em que trouxeram a cena
uma nova fonte oral e, decorrente dela, novas e significativas fontes documentais,
fontes escritas sustentaram e complementaram as memdrias dos depoentes.

Palavras-chave: Educagdo Matematica; Historia da Educacdo Matemaética; Ensino
Superior; Ensino; Formacao de Professores; Pesquisa qualitativa; Matematica;
Bacharelado; Fundacdo Educacional de Bauru; FEB.

(Historia da) Educacdo Matematica, metodologias e fontes

A Educacdo Matematica pode ser satisfatoriamente entendida como uma prética social —
centrada no ensino e na aprendizagem da Matematica (Garnica & Souza, 2012) — em que duas
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dimensdes coexistem: “um movimento que ocorre no mundo” (Silva & Miarka, 2017, p. 754),
onde ha a manifestacdo das situacdes de ensino e de aprendizagem da Matemética em espacos
diversos, sejam eles institucionalizados ou néo, e o campo de investigacao (Silva & Miarka,
2017) que redne as pesquisas em que elementos acerca desse movimento sdo tematizados.

Tomarmos o ensino e a aprendizagem da Matematica como objeto de estudo desse campo,
ndo significa, contudo, assumirmos que a Educacdo Matematica se preocupa (ou deveria se
preocupar) apenas com investigagdes que rendem materiais e métodos voltados & melhoria do
ensino. Essa € uma ideia demasiadamente reducionista (Garnica & Souza, 2012) que, ndo raras
vezes, tende a uma equivocada e falaciosa hierarquizagdo do conhecimento produzido e
divulgado na area — logo, que urge ser superada. 1sso porque inimeros séo os elementos
associados ao ensino e a aprendizagem da Matematica, visto que esses processos nao ocorrem de
forma isolada e independente, desconectados de outros fatores situados para além das salas de
aula, propriamente ditas. Nao h4, a titulo de exemplo, ensino e aprendizagem institucionalizados
sem a existéncia de espacos destinados a esse fim, sem gestao escolar e sem, destacamos,
formacéo de professores. O objeto de estudo tem, por si s6, um carater interdisciplinar, tal como
0 tem a prépria natureza do campo e, por consequéncia, a sua manutencéao.

Inevitavelmente, essa interdisciplinaridade leva os educadores matematicos a dialogarem
com distintos campos cientificos consolidados, tais quais a Antropologia, a Sociologia, a
Filosofia, a Historia e a Psicologia. Consequentemente, aspectos psicoldgicos, historicos,
filosoficos e sociais do ensino e da aprendizagem da Matematica — bem como dos elementos a
eles associados — séo estudados (Alencar, 2019; Garnica & Souza, 2012), trazendo a tona ricas e
oportunas problematizaces.

No seio dos didlogos estabelecidos, em particular, com a Histéria, emerge a Histdria da
Educacdo Matematica, que, ao associar fazeres historiograficos a Educacdo Matematica, se
ocupa de “[...] produzir significado para o que se entende como sendo alteracfes e manutencoes
dos (e nos) espacos em que se ensina e se aprende Matematica. Disso, varias questdes se abrem”
(Garnica, 2015, p. 111). Tais questdes, que, insistimos, extrapolam os limites das salas de aula,
requerem que outras areas do conhecimento sejam trazidas para o didlogo exercido entre
Historia, Educacdo e Matematica (Garnica & Souza, 2012, p. 40). Em solo brasileiro, nas
crescentes producdes nas searas da Historia da Educacdo Matematica, “[...] vemos amiude uma
interlocucdo genuina de fazeres muito diversos, agregando ao tratamento, digamos,
historiografico, matizes filosoficos, sociologicos, politicos” (Garnica, 2015, p. 108).

Diante desse cenario, parece-nos consensual que a Historia da Educacdo Matematica é um
campo proficuo, no que se refere tanto a quantidade quanto a diversidade de suas producées
cientificas. Todo o leque de possibilidades de investigaces e interpretacdes que se abre aos
educadores matematicos que praticam historiografia deve-se, sem sombra de davidas, a
disponibilidade de metodologias, de teorias e de fontes vastas e heterogéneas. Contudo, a
mobilizacdo de variadas fontes e referenciais metodoldgicos e tedricos guarda uma estreita
ligacdo com a concepcéo de historia assumida pelo pesquisador. 1sso porque tal concepgéo esta
intimamente relacionada aquilo que ele entende serem esses elementos, a0 modo como ele
conduz as problematizacdes que se propde a praticar e a sua propria ideia de objeto de estudo.
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Desse modo, ndo fosse a renovacgéo da historiografia, certamente, a Histdria da Educacéo
Matematica ndo se encontraria, hoje, em um patamar tao elevado de desenvolvimento.

Fazemos essa afirmacdo com seguranca, ante as limitacfes impostas pelo paradigma
tradicional de historia. Diante de uma busca incessante pela racionalidade, pela objetividade e
pela neutralidade do conhecimento histdrico, assentada em ideias positivistas, essa concep¢do
pregava a valoracao exacerbada das fontes escritas elaboradas por “autoridades competentes”,
que eram consideradas oficiais e, em tese, poderiam ter sua suposta autenticidade comprovada
(Alencar, 2019; Le Goff, 1990). Em decorréncia, fontes de outras naturezas, aqui incluidas
aquelas orais, eram negligenciadas e colocadas as margens da historiografia. Ora, se as fontes
orais ndo encontravam lugar no fazer historiografico, tampouco a pratica da Historia Oral o faria.
Os defensores dessa perspectiva que se opdem a mobilizacdo da Historia Oral como referencial
metodoldgico se valem de questionar sua confiabilidade, sob a fragil premissa de que “néo
podemos nos fiar em narrativas orais porque a memdoria e a subjetividade tendem a “distorcer 0s
fatos’” (Portelli, 2016, p. 17).

E inegavel que lapsos de memdria e distor¢des, intencionais ou ndo, podem ocorrer. Ainda
assim, esse argumento ndo se sustenta e pode ser facilmente refutado. Primeiro, porque “[...] tal
como o passado nao € a histdria, mas o seu objeto, também a memaria ndo é a historia, mas um
dos seus objetos e simultaneamente um nivel elementar de elaboracéo histérica” (Le Goff, 1990,
p. 49). Quando se trata de Historia Oral, um fazer historiografico ndo se encerra na mera
constituicdo de narrativas; ao contrario, pressupde o cotejamento com fontes de naturezas outras
e diversas. Ademais, toda historia produzida, seja a partir de fontes orais ou ndo, € passivel de ser
revista e submetida ao crivo de um corpo de pesquisadores capacitados, se sua credibilidade for
questionavel. Segundo, porque as fontes escritas ndo estdo isentas de serem carregadas de
intencionalidade, omiss@es e deturpacdes. Le Goff (1990, p. 110) sabiamente nos alerta que
“nenhum documento € inocente”; logo, fontes escritas também devem ser confrontadas.

“Foi-se, felizmente, o tempo em que algumas fontes — e talvez as fontes orais sejam o
exemplo mais marcadamente recente disso — eram vistas como ilegitimas ou, no minimo,
duvidosas, implicando uma série de embates hoje vistos como desnecessarios” (Garnica, 2015, p.
112). Com o advento da nova histdria, alicergada na historia-problema, os conceitos de fonte,
metodologia e objeto de estudo sdo ampliados, ao passo que a subjetividade e a memoria deixam
de ser colocadas em xeque e passam a compor o fazer historiogréfico. “A historiografia surge
como sequéncia de novas leituras do passado, plena de perdas e ressurrei¢des, falhas de memoria
e revisdes” (Le Goff, 1990, p. 28). Se antes a hierarquizacgéo das fontes era aceita e propagada,
agora o carater que as que fontes orais, escritas, iconograficas e de qualquer outra natureza tém
de se enriquecerem mutuamente é reconhecido e valorado. Como bem pontuam Garnica e Souza
(2012, p. 32), uma fonte, por si s, “[...] abre perspectivas de analise, mas dificilmente da conta
[...] de montar todo um cenério”.

“Nesse sentido, histdria oral e pesquisa documental, normalmente, caminham juntas e se
auxiliam de forma mutua [...]. Na verdade, a relacao histdria oral e pesquisa documental é
bidirecional e complementar. Ambas fornecem simultaneamente subsidios e informacdes a
outra” (Delgado, 2006, pp. 24-25). Ao mesmo tempo em que existe “[...] uma gama de realidades
que dificilmente se expressa em documentos escritos” (Silva & Souza, 2007, p. 147), as fontes

Comunicacéo; Superior XVI CIAEM-IACME, Lima, Perd, 2023.

57



Historia Oral e pesquisa documental: transitos em um estudo em Histdria da Educacao Matematica 4

documentais sustentam e complementam as memorias dos depoentes. Ademais, ndo é incomum
que a partir de uma fonte documental, chegue-se a uma nova fonte oral, e vice-versa.

Esses transitos entre fontes orais e escritas — ou, podemos dizer, entre Histéria Oral e
pesquisa documental — foram observados em nossa pesquisa de doutorado (iniciada em nivel de
mestrado em 2020, com aprovagdo de mudanca de nivel em dezembro de 2022), cujo objetivo €
tecer compreensdes historicas sobre o curso de Matematica da Fundagdo Educacdo Educacional
de Bauru (FEB)/Universidade Estadual Paulista (UNESP) a luz da Histéria Oral, no periodo que
se estende de 1969 a 1994. Eles constituem, ao mesmo tempo, a motivacdo e o embasamento
para a problematizacdo aqui proposta. Falamos sobre eles mais adiante.

Um bacharelado como complementacéo a licenciatura: a origem da problematizacdo

A FEB foi criada pela Lei Municipal n° 1.276, de 26 de dezembro de 1966, com o0 “[...]
objetivo de instalar e administrar a Faculdade de Engenharia de Bauru”, criada na mesma data
pela Lei Municipal n°® 1.277 (Lei 1.276, 1966, ndo paginado). Progressivamente, foram também
instaladas a Faculdade de Ciéncias, a Faculdade de Tecnologia e a Faculdade de Artes e
ComunicacOes. A Faculdade de Ciéncias, em particular, obteve autorizagdo para funcionar, por
meio do Decreto Estadual n° 51.578, em 1969 (Decreto 51.578, 1969), com 0s cursos de
Matematica, Fisica, Ciéncias, Psicologia e Desenho e Plastica (Johansen, 2019). Por for¢a do
Decreto Municipal n° 4.497 e do Parecer do Conselho Estadual de Educacao n°® 951, as
faculdades mantidas pela FEB foram reunidas, em agosto de 1985, na Universidade de Bauru
(Decreto 4.497, 1985), incorporada pela Universidade Estadual Paulista (UNESP) em agosto de
1988, conforme o Decreto Estadual n°® 28.682 (Decreto 28.682, 1988). Com a encampacao, a
Faculdade de Tecnologia foi extinta e, hoje, a UNESP ¢ dotada de trés unidades universitarias,
quais sejam: a Faculdade de Engenheira, a Faculdade de Ciéncias e a Faculdade de Arquitetura,
Artes, Comunicacdo e Design.

Em um estudo anterior (Johansen, 2019), tambeém historiografico e de natureza
documental, tecemos algumas compreensdes iniciais acerca do curso de Matematica da FEB,
dentre as quais destacamos o oferecimento, por um curto periodo, de um bacharelado como
complementacéo a licenciatura, modalidade em que o curso foi criado, em 1969, e é hoje
oferecido pela UNESP. A partir dessas fontes documentais — a saber: programas de disciplinas —
entendemos que foi acrescido ao curso um ano de formacéo, ao final dos quatro que compunham
a licenciatura, em que eram oferecidas apenas duas disciplinas. A principio, 0 modo como o
bacharelado foi ofertado poderia ser pensado como uma possivel inversdo do modelo de
formacéo de professores que ficou conhecido no Brasil como “3+1”. Regulamentado pelo
Decreto-Lei n° 1.190, de 4 de abril de 1939, esse modelo era constituido por trés anos de
formacéo especifica que, quando seguidos por um ano de formacéo didatica, concedia ao
graduado, além do diploma de bacharel, o grau de licenciado (Decreto-Lei 1.190, 1939). Em
contrapartida, no modelo supostamente inverso, o qual haviamos pensado poder chamar de
“4+1”, quatro anos de licenciatura antecederiam um ano de bacharelado. Esses dados
preliminares, todavia, se revelaram insuficientes para que compreensdes mais amplas acerca do
bacharelado fossem tecidas e para que uma problematizac¢éo acerca dos modelos de formacédo de
professores supracitados pudesse ser delineada. Em consequéncia, nos propusemos a dar
continuidade ao estudo, em nivel de mestrado (agora, de doutorado), a luz da Histdria Oral —
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metodologia de pesquisa que se vale da producdo intencional de narrativas, como fontes
historiogréficas, em situacfes de entrevista.

Foram entrevistados cinco depoentes que vivenciaram o curso como estudantes e/ou
professores — Hércules de Araujo Feitosa, Geraldo Antonio Bergamo, Mara Sueli Simao
Moraes, Verilda Speridido Kluth e Pedro Walter de Pretto —, cujas narrativas foram transcritas e
textualizadas. Cada textualizacao foi submetida a um processo de negociacao e ajustes, que
culminou na assinatura de uma carta de cesséo de direitos pelos depoentes, “um cuidado de
natureza ética e juridica” (Garnica & Gomes, 2020, p. 33) que garante a pesquisadora o direito
de usar e publicar o texto produzido, em partes ou em sua totalidade. Tendo em vista a analise
dos dados — por nds compreendida como um movimento de atribuicdo de significados plausiveis
as memorias dos depoentes, pautado em referenciais da Historia da Educacdo Matematica e da
formacéo de professores — foram identificadas e elencadas, em um estudo individual e do
conjunto das textualizagOes, tendéncias associadas a historicidade do curso, quais sejam: a énfase
na formacao especifica, as transformacdes na estrutura do curso, as implicacfes do contexto
politico e o papel das fundacdes educacionais no oferecimento de cursos de nivel superior.

O desenvolvimento desse estudo tem nos possibilitado um valioso transito entre Histéria
Oral e pesquisa documental, em que fontes orais levam a fontes escritas, e vice-versa, e em que a
relagdo bidirecional entre ambas as metodologias é ressaltada. Tais transitos tiveram inicio,
marcadamente, durante a elaboracdo das notas de rodapé das textualizagGes — o0 que evidencia o
dinamismo da pratica da Historia Oral, em que o levantamento de referenciais de analise e de
fontes outras, a fim de cotejamento, ndo se restringe a um momento posterior a producao dos
dados; ao contrério, permeia todo o desenvolvimento da pesquisa. Em particular, esses transitos
giraram em torno do depoente Pedro Walter de Pretto — que, embora néo tivesse sido
considerado na listagem inicial de potenciais depoentes, tornou-se pe¢a fundamental dessa
investigacao — e da modalidade bacharelado.

Pedro de Pretto foi citado pelo depoente Geraldo Antdnio Bergamo por ter ocupado a
direcdo da Faculdade de Engenharia da FEB em meados de 1970, o que nos levou, a fim de
esclarecimentos (proprios e aos futuros leitores da tese), a elaboracdo de uma nota de rodapé a
seu respeito. Em uma busca por fontes escritas, tivemos acesso a uma versao de seu curriculo
documentado, anexa a um documento municipal (Projeto de Decreto Legislativo, 1988), em que
identificamos sua relacéo, até entdo por nds desconhecida, com o curso de Matemaética e, em
especial, com o bacharelado — tematica que nos € tdo cara. O documento esclarece que o
depoente, entre outros cargos de lideranca, ocupou a chefia do Departamento de Matematica, de
junho de 1971 a junho de 1973. Ademais, foi homenageado como nome de turma dos
bacharelandos em Matematica em 1976, além de ter sido designado, por meio de Portarias
emitidas pela instituicdo, a orientar e compor bancas examinadoras de trabalhos de formatura
dessa modalidade do curso (Projeto de Decreto Legislativo, 1988). Para além das rela¢fes do
depoente com o bacharelado, tais Portarias revelam nomes de estudantes que optaram pela
modalidade e de professores que estavam com ela envolvidos.

A entrevista com o depoente Pedro de Pretto foi delineada a partir de documentos de seu
arquivo pessoal, relativos tanto ao curso de Matematica — inclusive a modalidade bacharelado —
como a aspectos mais gerais associados a Faculdade de Engenharia e & instituicdo como um todo.
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Esses documentos foram por ele mobilizados, a fim de que pudesse “falar com mais
propriedade” sobre o assunto. Isso porque, como pontuado pelo proprio depoente, seu vinculo
maior na FEB havia sido estabelecido com a Faculdade de Engenharia; enquanto sua atuacao
como docente do curso de Matematica — nosso objeto de interesse — havia ocorrido, basicamente,
em seus anos iniciais. Além de serem expostos e avivarem a memoria do depoente, durante a
entrevista, tais documentos nos foram emprestados, para serem copiados e usados na pesquisa.
Em relacdo ao bacharelado, propriamente dito, os documentos constituem-se: da Resolucéo n° 3
da Faculdade de Ciéncias da FEB, de 3 de abril de 1972 (Resolucéo 3, 1972), que estabeleceu
condicdes para o oferecimento do bacharelado; de uma folha avulsa — cujo documento original
néo conseguimos ainda identificar, todavia, acreditamos tratar-se do Regimento da instituicdo —,
em que outros critérios para a oferta do bacharelado séo acrescidos aos listados na Resolugdo n°
3; e de notas de aulas, provas, listas de exercicios e listagens de notas e médias do curso de
Equacdes Diferenciais, ministrado pelo depoente no bacharelado, em que podem ser
identificados, entre outras coisas, estudantes que optaram por essa modalidade.

De outro modo, que ndo pelo transito fonte oral (narrativa do depoente Geraldo Bergamo)
— fonte escrita (Projeto de Decreto Legislativo, 1988) — fonte oral (narrativa do depoente Pedro
de Pretto), dificilmente teriamos tido acesso a esses documentos, a que Lowenthal (1998 como
citado em Delgado, 2006, p. 25) chamaria de reliquias — ao menos em tempo habil para a
conclusdo da pesquisa. Os dados deles emergentes complementam, ao mesmo tempo em que
sustentam, as memorias dos depoentes — em particular, das depoentes Mara Moraes e Verilda
Kluth. A primeira, além de egressa da modalidade licenciatura, graduada em 1977, foi docente
do curso em tela, aposentando-se pela UNESP em 2014. A segunda, obteve os graus tanto de
licenciada como de bacharel, ambos em 1973, tendo uma posterior atuacdo como professora do
curso restrita a uma disciplina e a um Unico semestre.

Algumas compreensdes possiveis a partir de fontes orais e escritas

A partir das narrativas das depoentes antes citadas, compreendemos que a modalidade
bacharelado foi ofertada no Gltimo ano da licenciatura, para as turmas cujos ingressos deram-se
em 1970 e em 1973. Em consonancia com Johansen (2019), as depoentes afirmam que a
complementacéo se dava mediante a aprovacdo em duas disciplinas adicionais e, acrescentam, a
elaboracao de um trabalho de formatura. Esses dados coadunam com o disposto na Resolugéo n°
3, onde é esclarecido, ainda, que o trabalho elaborado deveria ser aprovado por uma comissao
julgadora (Resolucéo 3, 1972). De acordo com o estabelecido na folha avulsa anteriormente
mencionada, acrescentava-se que a obtencdo do titulo de bacharel estava condicionada a
aprovacdo em todas as disciplinas da licenciatura, com excec¢do das pedagogicas. Esse critério €
consonante com o Parecer 44 de 1972, emitido pelo Conselho Federal de Educacéo, que permitia
que as institui¢des de ensino superior registrassem diplomas de bacharéis, mesmo que o curso de
bacharelado nédo fosse reconhecido, na condic¢éo de que este correspondesse a uma licenciatura
plena ja reconhecida em funcionamento. Ademais, seus curriculos deveriam obedecer ao
curriculo minimo estipulado para a licenciatura, salvo as disciplinas pedagdgicas, que poderiam
ou ndo serem substituidas por “disciplinas académicas” (Documenta 139, 1972). Uma vez que 0
bacharelado era previsto no Regimento da FEB (Resolucdo 3, 1972), o Parecer 44 parece ter
viabilizado a oferta da modalidade.
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E oportuno, aqui, retomarmos a possibilidade de o bacharelado como complementacio a
licenciatura ser pensado como uma inverséo do modelo “3+1” de formagédo de professores. Antes
disso, todavia, carece dizermos que, em meados de 1970, por forca de lei, a licenciatura plena foi
convertida em licenciatura em Ciéncias com habilitacdo em Matematica, modalidade que deixou
de vigorar apenas quando houve a incorporacdo pela UNESP, ante a autonomia da instituicéo
publica. Isso posto, destacamos que as narrativas dos depoentes apontam para a énfase na
formacédo especifica em todas as trés modalidades assumidas pelo curso. Geraldo Bergamo
afirma que o curso “[...] era uma licenciatura em termos formais, mas o professor Isaac Portal
Roldan, que era a principal lideranga do curso, sempre falava assim: ‘esse € um curso para
formar matematicos, quica professores’” e que “a énfase dos professores era pelo bacharelado; a
énfase dos estudantes, também”. Apesar de afirmar que sempre soube que estava em uma
licenciatura, ao refletir sobre sua formagdo Mara Moraes afirma que: “quando eu falo ‘eu me
formei em licenciatura’, na verdade, era um pseudobacharelado”. Em relacéo ao curso de
Ciéncias, Hércules Feitosa pontua que, em decorréncia de ja ter existido um bacharelado, havia
“[...] uma quantidade bastante grande de disciplinas na habilitacdo em Matematica [...]”, porque
“[...] os professores nunca gostam de rasgar o projeto anterior. [...] Eles ndo queriam perder
integralmente aquele tipo de formacdo do bacharelado dos anos anteriores, que julgavam que era
interessante, que era conveniente”.

Diante dessas percepgdes, entendemos que a licenciatura ndo possuia uma estruturagdo que
Ihe era prépria; ao contrario, assemelhava a formacao dos professores a dos bachareéis. A énfase
dada a formacao especifica nas licenciaturas, que deixa & margem as disciplinas pedagogicas,
“[...] enraiza-se na e implica a inexisténcia de uma identidade mais estavel desses cursos”
(Martins-Salandim, 2012, p. 346). Sob essa Optica, e a respeito da expansdo dos cursos de
licenciatura em Matematica em cidades interioranas do estado de S&o Paulo na década de 1960,
Martins-Salandim (2012, p. 347) argumenta que

N&o havia uma intencdo clara de formar os professores que atuariam no ensino secundario. [...] A
especificidade da formacdo de professores de Matemaética, no emaranhado de tantos movimentos, de
tantos fluxos e refluxos, ndo encontrou seu espaco e caracterizou-se como decorréncia de outras
formacgGes, como uma opcao a mais ao formado e/ou como mero atendimento a impaosicdes legais.

Parece-nos, portanto, incoerente ainda considerarmos a modalidade bacharelado como
complementacéo a licenciatura como uma inversao do modelo “3+1".
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