—~\ —

X1l CONFERENCIA INTERAMERICANA DE EDUCACAO MATEMATICA

@IAEM

Reclfe Brasil do Comité Inferamericano
de Educacdao Matemdatica

Os desafios da formacao docente em Matematica no ambito do
PIBID

Vlademir Marim

Universidade Federal de Uberlandia — UFU/FACIP
Brasil

marim@pontal.ufu.br

Neiva de Castro Cardoso Andraus

Rede Municipal de Ensino — ltuiutaba/MG
Brasil

neivandraus@gmail.com

Resumo

O objetivo deste artigo € relatar experiéncia no PIBID, desenvolvido em parceria com o
curso de Matematica da UFU e com duas escolas de educacdo bésica. O projeto articula,
junto a SME e as escolas participantes do projeto, a construcdo de ambientes de ensino-
aprendizagem que permitam reforcar e ampliar os contetdos desenvolvidos.
Apresentaremos atividades com metodologias inovadoras, desenvolvidas no periodo
regular e no contra turno, que orientem para a superacdo de problemas de rendimento,
identificados nos processos de ensino e aprendizagem, que estimulem o gosto dos alunos
pela Matematica. A proposta esta sendo desenvolvida com a participacdo dos: bolsistas,
direcdo escolar, equipe pedagogica e supervisores do PIBID, privilegiando-se a¢Ges que
contextualizem os contetidos abordados ou que tenham caracteristicas interdisciplinares. E
necessario repensar a pratica pedagdgica nas agdes, nos conteidos e nas abordagens
metodoldgicas, buscando-se melhorar a formacéo inicial do professor. Em um mundo em
constante mudanca, é imperativo que o docente acompanhe a evolug&o.

Palavras chave: agBes pedagogicas; programa de ensino; PIBID; Educacédo
Matematica; praticas docentes.

Fundamentacao

O governo federal desenvolve o Programa Institucional de Bolsa de Incentivo a Docéncia
(PIBID), concebido pelo Ministério da Educacdo, atendendo as atribuicdes legais da
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Coordenacdo de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior (CAPES), com o objetivo de
induzir e fomentar a formacéo inicial e continuada de profissionais do magistério, Lei n.° 11.
502, de 11 de julho de 2007, as diretrizes do Plano de Metas Compromisso Todos pela
Educacdo, Decreto n.° 6.094, de 24 de abril de 2007, aos principios estabelecidos na Politica
Nacional de Formag&o de Profissionais do Magistério da Educacdo Basica, Decreto n.° 6.755, de
29 de janeiro de 2009, e Lei n.° 11.947, de 16 de junho de 2009, em seu art. 31, a Portaria
Normativa MEC n.° 9, de 30 de junho de 2009, as normas do Edital CAPES/DEB N.° 02/2009 —
PIBID e a legislacdo em vigor, aplicavel a matéria.

Este Programa tem como finalidade principal: valorizar o magistério e apoiar os estudantes
de licenciatura das instituicdes publicas, incentivando-se, assim, a formacéo de professores para
a educacdo bésica e os estudantes que optam pela carreira docente. Visa, ainda, promover a
articulacdo, integrada, da educacéo superior do sistema federal com a educacao basica do sistema
publico, promover a melhoria da qualidade da educacdo bésica e elevar a qualidade das acdes
académicas voltadas a formacao inicial de professores, nos cursos de licenciatura das instituicdes
federais de educagé&o superior.

Dessa maneira, o PIBID busca estimular praticas docentes que utilizem recursos de
tecnologia da informacgéo e da comunicacdo que venham a auxiliar os processos de ensino e
aprendizagem. Almeja-se também valorizar o espaco da escola publica, como ambiente
propiciador da formacgdo de professores para a educacdo bésica, proporcionando a futuros
professores a participacdo em acgdes, experiéncias metodoldgicas e praticas docentes inovadoras,
articuladas com a realidade local da escola (BRASIL, 2009).

O programa esta sendo desenvolvido no curso de Matematica, na Universidade Federal de
Uberlandia (UFU), Faculdade de Ciéncias Integradas do Pontal (FACIP), e articula junto a
Secretaria Municipal de Educacdo, na cidade de ltuiutaba/MG, e as escolas participantes do
projeto, a construgdo de ambientes de ensino e aprendizagem que permitam reforcar e ampliar 0s
conteudos desenvolvidos em sala de aula, por estas escolas.

O enfoque estéa sendo em atividades de ensino, com metodologias inovadoras, desenvolvidas
no periodo regular e no contra turno das aulas das escolas, que orientem para a superacdo de
problemas de rendimento escolar, identificados nos processos de ensino e aprendizagem e que
estimulem o gosto dos alunos pela Matematica.

A proposta é desenvolvida com a participacéo dos bolsistas do PIBID, da direcdo escolar, da
equipe pedagogica e dos professores supervisores do PIBID de cada escola envolvida no projeto,
sendo privilegiadas as atividades que contextualizem os conteudos abordados ou que tenham
caracteristicas interdisciplinares. As atividades dos bolsistas fomentam sua iniciacdo a docéncia
em Matematica, ao promover experiéncias metodoldgicas e praticas docentes de carater inovador
que se orientem para a superacdo de problemas identificados nos processos de ensino e
aprendizagem, privilegiando-se o espaco da escola publica.

Para desenvolvermos esta proposta, definimos agoes e responsabilidades. A coordenacéo do
projeto tem como objetivo assegurar, junto a direcdo das escolas, espaco fisico e recursos
humanos necessarios ao desenvolvimento dos estagios dos bolsistas; divulgar, com a contribui¢do
dos envolvidos (bolsistas, direcdo escolar, professores e supervisores), 0S propositos e as
finalidades deste projeto, junto aos alunos das escolas participantes; desenvolver, com o auxilio
das equipes pedagdgicas das escolas, o trabalho de mapeamento e incentivo a participacdo dos
alunos alvo nas atividades dos bolsistas; desenvolver dindmicas e atividades de formacdo dos
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bolsistas, bem como a troca de experiéncias entre eles, em que o foco seja a metodologia a ser
empregada, de forma a garantir a transposicdo didatica dos diversos conteudos Matematicos
ministrados em sala de aula; mapear, com os professores, supervisores e equipe pedagogica das
escolas, alternativas pedagogicas e curriculares para atendimento dos alunos do Ensino
Fundamental; implantar, com auxilio das tecnologias de informacao e comunicagdo, um sistema
de registro e acompanhamento dos trabalhos realizados pelos bolsistas; promover reunides
trimestrais com os bolsistas e supervisores para redimensionar as estratégias e metas de trabalho
para a continuidade das atividades.

Os professores supervisores tém como objetivo auxiliar e orientar os bolsistas no
planejamento de suas atividades, de forma a garantir uma sintonia entre os trabalhos
desenvolvidos por ambos, e no processo de identificacdo das probleméaticas metodoldgicas do
ensino de Matematica e dos principais fatores que interferem em sua aprendizagem; promover e
garantir, com o auxilio da direcdo da escola, a participacdo dos funcionarios nos processos de
implantacdo e funcionamento do projeto; dotar os bolsistas de autonomia, assistida, propiciando-
Ihes um espaco de troca de experiéncias, de modo que possam aprender, continuamente, em seu
desenvolvimento profissional e, deste modo, realizar suas atividades com competéncia para que,
no futuro, tornem-se eficientes mediadores do ensino para a aprendizagem dos alunos; mapear e
disseminar alternativas pedagdgicas e curriculares para atendimento ao Ensino Fundamental.

Os alunos bolsistas tém como objetivo desenvolver atividades de ensino e aprendizagem
que assegurem vivéncias de situacdes, contextualizadas, relacionadas com as discussdes teoricas
feitas em sala de aula por seus professores supervisores, privilegiando-se as atividades com
caracteristicas interdisciplinares, em que o uso de conceitos e técnicas da Matematica se faz
presente; abordar a insercdo da Matematica em diversas profissdes, propiciando-se vivéncias que
insiram o0 aluno no contexto do mundo do trabalho.

Tais experiéncias ndo devem ter como objetivo o desenvolvimento de habilidades para o
mundo do trabalho (formacdo profissional), mas o de serem referéncias para os alunos
delinearem projetos de futura atuacédo profissional; propiciar ambientes de ensino e aprendizagem
para os alunos, que permitam reforcar e ampliar os contetidos desenvolvidos em sala de aula
pelas escolas participantes e, com isso, contribuir para diminuir a repeténcia e melhorar o
desempenho nas avaliagdes do sistema de ensino; contribuir no desenvolvimento dos projetos de
ensino da escola; desenvolver referencial tedrico-metodoldgico e aplicar a metodologia da
Matematica, por meio da resolugdo de problemas, a fim de contribuir para o ensino e a
aprendizagem de Matematica.

Desenvolvimento

As acdes dos 11 subprojetos desenvolvidos pela Universidade Federal de Uberlandia foram
socializadas no Encontro que ocorreu no dia 11 de dezembro de 2010, no Anfiteatro do Bloco A
— Campus Umuarama/UFU. Estavam presentes: o coordenador geral do PIBID da Universidade,
o professor representante do PROGRAD, o Vice-reitor, a representante legal da Diretoria de
Educacdo Basica/CAPES, os docentes bolsistas da UFU, os coordenadores dos subprojetos e
demais integrantes do Programa Institucional de Bolsa de Iniciacdo a Docéncia.

A pauta deste encontro iniciou-se com a abertura oficial, realizada pelo Pro-reitor, seguida
da fala, motivadora, do Coordenador Institucional do PIBID. O representante da PROGRAD fez
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uso da palavra, mensurando a objetividade do PIBID e a qualidade do trabalho de extensdo e
formacéo.

A Conferéncia de abertura foi proferida pela representante da CAPES, que ressaltou o
sucesso do programa, seu impacto no Indice de Desenvolvimento da Educacio Bésica (IDEB) e
a preocupante situacdo do Brasil neste contexto. A conferencista pontuou a valorizagdo do
professor, a iminente necessidade de se fazer uma educacdo com metodologias inovadoras, com
o foco nos discentes. Destacou a relevancia de uma aprendizagem que envolva a pluralidade, a
polifonia, as multiplas inteligéncias, a subjetividade e a inteligéncia coletiva. Os principais
impactos do PIBID foram abordados: diminuicdo da evasdo, elevacdo da autoestima, novo
status, enorme producdo de materiais didaticos, producédo de trabalhos cientificos e a visdo do
PIBID (ensino, pesquisa e extensdo). Sublinhou, também, a imersdo do PIBID em outros paises,
as oportunidades, o apoio a eventos cientificos e a integracdo entre bolsistas.

A pauta foi prosseguida com a conferéncia do Pré-reitor, que reforcou a magnitude do
programa, o apoio hipotecado, sua proficuidade e a elevacdo das producfes nas universidades.
Enumerou o aumento de bolsistas, a extensdo do programa e da universidade e os problemas de
falta de espaco.

O trabalho dos subgrupos iniciou-se apds a conferéncia. Houve dois pareceristas,
convidados, que avaliaram o trabalho de cada subprojeto. Na Matematica, o coordenador, o
supervisor e os alunos apresentaram as agdes desenvolvidas, no primeiro ano de atividades, com
0S pressupostos tedricos, as atividades, os resultados e os produtos obtidos e as a¢bes previstas
para 0 ano 2011.

Ao longo das 20 horas, 0 grupo encontrou-se em reunides semanais e féruns mensais, com
os participantes envolvidos nas duas escolas investigadas. Promoveu-se o partilhar de saberes e
descobertas, vivenciados nas escolas; além de possibilitar a socializacdo e a integracdo dos
grupos de trabalho. Os bolsistas ministraram oficinas, participaram de grupos de estudo e
conheceram pressupostos tedricos diferenciados.

Os pressupostos tedricos que nortearam as reflexdes e a¢des do grupo seguiram os trabalhos
dos autores: Marli André e Menga Ludke com o livro Pesquisa em Educacdo: Abordagens
Qualitativas; Rui Canéario, A ESCOLA TEM FUTURO? Das promessas as incertezas, em
particular os textos: Escola: crise ou mutacdo? e Escola e territdrios. Além destes autores, foram
trabalhados os textos: Ensinando Matematica: Perspectiva metodoldgica; Cadernos do Mathema;
O Laboratotio de Ensino de Matemaética na formacao de professores; Conteddo Basico Comum
(CBC) e Matriz de Referéncia de Matematica — SAEB; Um novo olhar para a divisdo; O
conceito de angulo e o ensino de geometria; Figuras e Formas e o livro didatico: Projeto Arariba,
adotado pela Prefeitura Municipal de Ituiutaba/MG.

Além destes textos de fundamentacdo teodrica, foram trabalhados, nos encontros dos
bolsistas com o professor supervisor, os videos motivacionais Matilda, Ao mestre com carinho e
Filtro solar e os videos educativos Paulo Freire sobre seu método, sua vida e experiéncias com
tribos indigenas (Grupo Banzo — PUC), ultima entrevista de Paulo Freire -1 parte e videos da TV
ESCOLA: técnicas e célculos de divisao, fracdes, formas geométricas.

Os filmes motivacionais incentivaram a equipe a langar-se, sem receios, mas com
precaucdo, aos desafios propostos. Os educativos viabilizaram a metacognicdo; o que levou a
equipe a diagnosticar falhas, pontuar acertos e buscar melhoria, aléem de refletir sobre os
pareceres de educadores de renome, como Paulo Freire.
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Os objetivos desta atividade, com os pressupostos tedricos, desenvolveram-se no sentido de
despertar na equipe um olhar critico sobre a coleta de dados, oferecer suporte ao trabalho de
pesquisa e possibilitar o paralelo entre a teoria e a pratica.

O aprofundamento nos contetdos, ministrados pelo professor supervisor, estudados
semanalmente, possibilitou a criagdo de sequéncias didaticas e o atendimento ao aluno com
deficiéncias na aprendizagem. Outra atividade desenvolvida pelo grupo foi observacéo na escola.
Os bolsistas observaram o espaco fisico e os ambientes de ensino, a aprendizagem e 0s recursos
humanos e fizeram uma andlise documental sobre os registros institucionais. As vivéncias
investigativas dos alunos bolsistas desenvolveram-se no sentido de propiciar a analise
pedagdgica, em que a racionalidade e a pratica foram construidas mediante a reflexdo teorica do
cotidiano escolar, e 0s registros, por meio de relatorios e atas.

Foram produzidos, entdo, textos e registros. Os bolsistas fizeram os registros a partir dos
instrumentos: ficha; relatorio de sala de aula; relatorio de coleta de dados; relatério de reunido;
ata de reunido; blog; edicdo de video e diario de bordo. Os instrumentos de registro das
atividades, no subprojeto, possibilitaram aos bolsistas um melhor dominio da oralidade e escrita,
além de constituirem-se em um acervo de informacdes sobre as escolas investigadas.

Houve, ainda, a participagdo em eventos académicos-cientificos. Além das atividades
propostas pelo projeto do subgrupo Matematica-Pontal, bolsistas publicaram trabalhos no X
Encontro Nacional de Educacdo Matematica (X ENEM), projeto de extensdo Bornal de Jogos,
desenvolvido no CAIC, a partir da PROEX/UFU, | Semana de Matematica do Pontal (SEMAP),
| Encontro Mineiro sobre Investigacdo na Escola, participacdo na palestra Competéncia Leitora e
Matriz do SAEB, promovida pela editora Moderna, participacdo, como ouvintes, na escolha do
livro didatico para o proximo triénio, no CEMAP, promovido pela Secretaria de Educacao,
Projeto bandeiras da copa, desenvolvido com os alunos do 6.° ao 9.° do Ensino Fundamental do
turno matutino da Escola Municipal Manoel Alves Vilela.

Além destas acdes, os integrantes do grupo PIBID da Matematica participaram de grupos
de pesquisa da prépria Universidade. Os professores supervisores e quatro bolsistas do
subprojeto participam do Nucleo de Pesquisa em Educacdo Matematica (NUPEm), a convite dos
lideres do grupo.

Outras atividades executadas foram: o estudo de livro didatico; participacdo no planejar e
ministrar aulas; e atendimento individual ou em grupo aos discentes. Além disso, construimos,
organizamos e desenvolvemos a | Mostra de Matematica: cultura e conhecimento. A mostra
proporcionou a producdo de material pedagdgico, descortinou novos horizontes no estudo da
Matematica, de sua historia, de sua relagdo com a arte, com a cultura e o entretenimento e o
envolvimento dos bolsistas no construir o conhecimento, a partir do concreto e do ludico, bem
como os encontros e desencontros no lidar com os discentes.

No més de outubro, os integrantes do subprojeto tiveram a oportunidade de realizar varias
visitas técnicas, tais como: Clube da Matematica na Universidade de Sdo Paulo (USP); Museu da
Lingua Portuguesa; 29.2 BIENAL,; e Livraria Cultura, na cidade de S&o Paulo.

No Encontro, apresentamos os resultados e produtos obtidos ao longo do primeiro ano de
trabalho: producdes cientificas — os artigos publicados no | Seminario de Investigacdo na Escola,
evento referente ao Projeto de Formacdo Continuada para professores de Ituiutaba e regido —
PROEXT/FACIP/UFU. Estes trabalhos foram intitulados Projetos: A¢des Presentes no Cotidiano
Escolar; o segundo, PIBID: reflexdo da pratica docente do professor supervisor; o terceiro,
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Tecnologia da Informagcdo e Comunicacdo: uma realidade escolar e o quarto, e ultimo,
Planejamento: pensar e repensar a pratica escolar.

Nesse contexto, apresentamos as agdes do grupo previstas para o ano 2011. A primeira
acdo refere-se a formacdo continuada para professores da rede municipal e estadual (oficinas),
com objetivo de oportunizar aos docentes do Ensino Fundamental o conhecimento, por meio de
oficinas, trabalhando-se conceitos que os professores, supostamente, apresentam dificuldades em
ministrar, por meio de metodologias diferenciadas.

Outra acédo apresentada foi a participacdo do grupo no processo de recuperacgdo paralela na
escola, visando amenizar a deficiéncia na aprendizagem da Matemaética. Para isso, selecionamos
um determinado ndmero de alunos, por indicacdo do professor, para trabalharem, extraturno,
com autorizagéo dos pais.

A terceira acdo apresentada foi a criacdo do grupo de estudo para alunos que apresentam
mais harmonia com a Matematica, visando seu ingresso no Instituto Federal Triangulo Mineiro
(IFTM) e a participacdo na Olimpiada Brasileira de Matematica (OBMEP). Pretende-se trabalhar
questbes mais elaboradas, visando estimular o raciocinio l6gico, por meio da resolugdo de
problemas, selecionando-se um determinado nimero de alunos, por indicacdo do professor, e
questdes de provas destas avaliagdes.

O dia da Matematica foi lembrado nas acGes propostas. O grupo pretende criar um dia de
gincana, com a participacdo de todos os alunos da escola, com o objetivo de ressaltar a
importancia da Matematica no contexto histérico da disciplina, desenvolvendo-se, assim,
atividades que permeiam a funcdo da Educacdo Matematica.

Os alunos bolsistas criardo videoclipes para contextualizar o ensino da matematica,
utilizando os videos para ministrar oficinas e aplicar contetidos, com o objetivo de incentivar os
alunos da escola a produzirem clipes, a partir de sua realidade, envolvendo a Matematica.

No préximo ano de agBes do programa, 2011, serd criado o Laboratério de Matematica,
com o objetivo de promover um ambiente matematizador, para desenvolver pequenos projetos,
em ag0es diversas, envolvendo os alunos da escola e os bolsistas.

Para finalizar a apresentacdo aos pareceristas, comunicamos que daremos continuidade aos
relatorios de reunides semanais; fichas de registro; estudo de conteddos; observacdo e
participacdo nas aulas do professor supervisor e produgdo de artigos e sua submissdao em
CONQressos.

Analise

Os orgaos responsaveis pela educacdo depositam nos professores, desde as séries iniciais
do Ensino Fundamental, a esperanca de planejar, criar, realizar, gerir e avaliar situagdes didaticas
eficazes para a aprendizagem e para o desenvolvimento dos alunos, utilizando-se o
conhecimento das areas a serem ensinadas, das tematicas sociais transversais ao curriculo
escolar, bem como as respectivas didaticas (BRASIL, 1999).

Além de promover uma pratica educativa que leve em conta caracteristicas dos alunos da
Educacdo Basica, os temas a serem abordados, as necessidades do mundo social e seus
principios, as prioridades e objetivos do projeto educativo e curricular, o professor necessita
fazer escolhas didaticas e estabelecer metas que promovam a aprendizagem e potencializem o
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desenvolvimento dos alunos, considerando e respeitando suas caracteristicas pessoais, bem como
diferencas decorrentes de situacdo socioeconémica, insercdo cultural, origem étnica, género e
religido e atuando contra qualquer tipo de discriminacgdo ou exclusao.

Com a utilizacdo dos conhecimentos sobre a realidade econdmica, cultural, politica e social
brasileira, o professor podera compreender o contexto e as relagdes em que esta inserida sua
pratica educativa. Para isto, necessita estar sempre informado, por meio de leituras e estudos, e
principalmente conhecer o repertério de entrada de seus alunos, para que possa explorar o
universo em que eles vivem.

E importante o educador investigar o contexto educativo em sua complexidade e analisar a
pratica profissional, tomando-a continuamente como objeto de reflexdo, para: compreender e
gerenciar o efeito das acOes propostas; avaliar seus resultados; e sistematizar as conclusdes, de
forma a aprimora-las.

Neste contexto investigativo, a atuacdo do professor inovador serd para que ele possa
experimentar as situacdes de ensino, em busca de processos que tenham um maior potencial
educativo. Inovar é reinventar, partir de uma atitude critica. Para mudar, é preciso favorecer o
aprender, estabelecer relacdo com o saber, observar a natureza e 0 modo como o trabalho escolar
é vivido por alunos e professores.

Assim, a inovagdo é assumida como um compromisso geral de toda a escola e ndo apenas
do professor. Deste modo, podemos afirmar que todos os atores da escola representaram um
papel ativo nesta inovacdo. Por tratar-se de inovacao, o éxito ndo depende de um material, de
uma técnica ou de uma metodologia concreta, mas de como sdo veiculadas varias concepgdes
psicopedagdgicas de interacdo entre o professor e seus alunos.

Como nos lembra Schon (2000), os profissionais competentes devem néo apenas resolver
problemas técnicos, mas devem também conciliar, integrar e escolher apreciac@es conflitantes de
uma situacéo, de modo a construir um problema coerente, que valha a pena resolver.

As mudangas sdo construidas com uma educacdo renovada — educacao sem exclusao; com
preocupaces ambientais de preservacdo e melhoramento da natureza; educacdo politica dos
cidaddos para a democracia e reformulacdo da funcdo dos professores, com controle do processo
de trabalho; participacdo intensa da comunidade e livre expressdo dos alunos, professores e
atores; e a valorizacdo do conhecimento ja adquirido e desenvolvido pelas geragdes e culturas
anteriores.

Atualmente, encontramos muitas a¢fes na area da educacdo que podemos relacionar com o
termo mudanca, como por exemplo, as diversas implantagdes de projetos que ocorrem nas
escolas, sem sequer uma reflexdo e referéncia teodrica sobre eles. Acaba-se implantando uma
acdo desvinculada do compromisso da aprendizagem que idealizamos como produto do processo
educativo.

As expectativas geradas em torno das mudangas que envolvem docentes, discentes e a
escola — os atores da educagdo —, somente poderdo ser alcangadas se ndo deixarmos de repensar
o curriculo nela inserido. Toda pratica pedagbgica estd, em seu contorno, estabelecida por
comportamentos didaticos, politicos, administrativos, econdémicos, dentre outros.
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Concluséao

Com relacdo ao objetivo central deste artigo, apontamos e analisamos as principais
contribui¢bes do subgrupo PIBID do curso de Matematica da Universidade Federal de
Uberlandia (UFU) e as producbes que foram e serdo realizadas; podendo-se, assim, contribuir
com a formacédo inicial e, consequentemente, continuada dos estudantes em Matemaética e
professores da rede municipal de Ituituaba/MG, que participa do programa.

Constata-se que os educadores precisam refletir sobre a Matematica, com as questdes
educacionais, tanto no sentido pedagdgico como educacional, necessitando-se destruir antigos
paradigmas e reconstruir novas concepc¢des. No entanto, os referenciais tedricos apresentados
poderdo contribuir com os profissionais envolvidos, que atuam na educacao, para desenvolverem
suas préticas educativas.

No processo de formacao continuada, ndo necessariamente se precisa desvincular a teoria
da préatica. Pode-se realizar a pratica paralelamente a teoria, trabalhando-se com o professor e
levando-o a descobrir e refletir sobre a teoria em foco e suas aplicacfes. Antes de realizar estas
acOes, faz-se necessario planejar os encontros — organizar os momentos de formacao — para que
exista uma logica, e o professor compreenda o caminho pelo qual foi inserido no processo,
desmistificando-se crencas que ainda acompanham a Matematica.

E tempo de entender que a Matematica é mais do que nimeros e algoritmos de calculos e
de compreendé-la como producéo, leitura e interpretacdo de cddigos e nomenclaturas, desenhos,
simbolos, algoritmos, formulas e graficos. Isto significa que, desde as séries iniciais da Educacgédo
Basica, cabe aos agentes da educacdo, que atuam nas escolas, promoverem situacoes
contextualizadas de ensino e aprendizagem em Matematica, para que 0s alunos possam
desenvolver a capacidade de identificar, analisar, julgar, tomar decisdes e enfrentar situacdes-
problema e conscientizarem-se do papel que a Matematica tem em suas vidas, bem como no
desenvolvimento social, cientifico e tecnoldgico da humanidade. Com esta concepcao inovadora
da Matematica, as aplicacGes ultrapassam os calculos, em situacdes cotidianas, e ganham a forma
de analise critica das questdes do mundo, que podem ser respondidas ou transformadas, por meio
do pensamento e do conhecimento matematico.

O tema Educacdo Matematica constitui um dos pontos mais importantes no processo
educativo como um todo. Contudo, ainda persistem crengas e paradigmas em relacao a esta area.
Embora o curriculo de Matematica apresente preocupagdes com 0 ensino e a aprendizagem, ha
crengas e paradigmas relacionados a formacdo do professor que devem ser desmistificados.
Neste sentido, € preciso que se repense as acOes docentes, 0os conteudos e as estratégias
metodoldgicas, buscando-se melhorar a formacgéo inicial do professor, sem esquecer-se das
necessidades de uma formacgéo profissional continuada. No mundo em constante mudanca, é
imperativo que o professor acompanhe a evolucéo.
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