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Resumo

Este trabalho € parte da pesquisa de mestrado em andamento, cujo objetivo consiste em
compreender a relagdo dos Projetos Colmeia e Revivenciando o Colmeia, com intuito de
identificar as rupturas e permanéncias e identificar as transformacdes ocorridas nas duas
propostas de formagao de professores de Matematica de Goiania/GO. Utilizou-se de estudos
de Valente (1997), Certeau (1982) e Chartier (2002) que apontam o significado do fazer
historico enquanto producdo. Essa investigacdo apdia-se num planejamento com base no
método biogréafico, utilizando a observacéo e as narrativas (escritas e orais) para coleta de
dados. Considerou também alguns conceitos de Bourdieu (1983), Geertz (1989), Chervel
(1990), Frago (2001), Julia (2001) e Freire (1997 e 2007). Apresenta-se parte da analise feita
com base na leitura documental e do acompanhamento in loco do atual Projeto
Revivenciando o Colmeia, feito a partir de observacdes dos encontros realizados em 2009.
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O contexto da pesquisa

Em setembro 2007, foi criado o Programa de Educacao Tutorial (PET) do curso de
Licenciatura em Matematica (PETMAT) do IME/UFG (Instituto de Matematica e Estatistica
da Universidade Federal de Goias). Varios projetos sdo desenvolvidos nesse programa, entre
eles 0 que revigorou e reestruturou o Projeto Colmeia, denominado Projeto Revivenciando o
Colmeia.

O Projeto Colmeia foi proposto pelo Laboratério de Educacdo Matematica
(LEMAT/IME/UFG) e desenvolvido no periodo de 1994 a 1999. Seu objetivo era propiciar
momentos de discussao e reflexdo que favorecessem a formacao continuada de professores de
Matematica da Educacdo Basica da rede publica municipal de ensino da Regido
Metropolitana de Goiania. Segundo Varizo (1994, p. 5-6), ele tinha o objetivo de “buscar a
transformac&o da pratica de ensino dos professores de Matematica a partir da auto-analise de
sua atuacdo docente e capacita-los a fim de que fossem multiplicadores de novas
metodologias e contetdo”. Sua estrutura consistia em subprojetos denominados de células
que se inter-relacionavam no contexto da Matematica e da Educacdo Matematica.

Neste material, percebe-se que a formacdo continuada é uma necessidade intrinseca
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para atuacdo do(a) professor(a), pois € um momento que proporciona uma reflexdo critica
sobre a sua pratica, tdo necessaria para a melhoria de sua acdo pedagdgica, pois de acordo
com Freire (1997, p.140), “é pensando criticamente a pratica de hoje ou de ontem que se
pode melhorar a proxima pratica”.

Nesta perspectiva, o Projeto Revivenciando o Colmeia, ao revitalizar o Projeto
Colmeia, propde uma série de acdes que sdo planejadas e executadas pelos participantes,
estudantes bolsistas e estagiarios do curso de Licenciatura em Matematica, coordenador,
professora colaboradora do IME, professores(as) parceiros(as), entre outros. Essas acdes sao
agrupadas em momentos de planejamentos, estudos, discussdes e da proposta a ser
desenvolvida, sendo sempre submetidos a observacéo, reflexdo e mudanca.

A pesquisa de que se trata esse trabalho oportunizard compreender a relacéo do atual
Projeto Revivenciando o Colmeia com a primeira proposta desenvolvida no periodo entre
1994 e 1999 e identificar as rupturas e permanéncias ocorridas nas duas propostas de
formacéo do(a) professor(a) de Matematica da regido metropolitana de Goiania/GO.

Assim, torna-se fundamental para a investigacdo a assungéo da historia como uma
producdo que procura esclarecer o significado do fazer historico (VALENTE, 2007;
CERTEAU, 1982). Para Certeau (1982, p.66) “encarar a historia como uma operacdo” sera
arriscar compreendé-la, mesmo de maneira basicamente limitada, como “a relagdo entre um
lugar (um recrutamento, um meio, uma profissdo etc.) procedimentos de analise (uma
disciplina) e a construcao de um texto (uma literatura)”. Tomando como ponto de partida o as
reflexdes de Certeau, dentro de uma perspectiva de “operacao historiografica”, é possivel, a
partir deste ponto de vista, situa-lo nesta pesquisa quanto a combinagdo de um lugar social
(Colmeia), de préticas cientificas (os projetos de formag&o) e de uma escrita (producao e
analise das praticas).

Desta forma, o(a) professor(a), ao observar e refletir criticamente sobre sua pratica
pedagdgica, ele(a) desenvolve um movimento dindmico. E ao identificar que 0 momento
presente se mostra como a interface entre passado e futuro e esta intimamente associado a
pratica, contribui para outras possibilidades no seu fazer pedagdgico, pois ao organizar as
suas ideias e reconstruir suas experiéncias, abre espaco para uma autoanalise e cria momentos
favoraveis de formacéo. Diante disso, tem-se a alternativa, de acordo com D’ Ambrosio
(2005, p.118), de “reconhecer que o individuo é um todo integral e integrado, e que suas
praticas cognitivas e organizativas ndo sdo desvinculadas do contexto historico no qual o
processo se da, contexto esse em permanente evolucgao”.

A etapa da pesquisa que esta em desenvolvimento, parcialmente tratada neste trabalho,
propde um planejamento com base no método biografico, que utiliza a observagéo e a
narrativa para coleta de dados, por serem instrumentos ndo so de investigacao, mas também
de formag&o. Ja que a utilizacdo dessa abordagem, segundo No6voa e Finger (1988, p.166),
“integra uma linha inovadora de estudos que tém favorecido a busca de uma nova
epistemologia da formacao”, que buscam legitimar os vinculos e as relagdes que 0s(as)
professores(as) de Matematica apresentam hoje, com as representagdes vivenciadas pelos
seus colegas no passado, a apropriacdo e até mesmo as influéncias delas no presente.

Entdo, as “narrativas de formacdo”, de acordo com Chené (1988, p.90), consideradas
neste trabalho, apresentam como objetivo principal “falar da experiéncia de formacéo”, seja
por meio de relatos escritos ou orais, vivenciados pelos sujeitos “durante o qual o individuo
esteve implicado num projeto de formacao”. E esses instrumentos, de acordo com Meihy
(1996, p.14), possibilitam “colocar novos elementos & disposigdo dos interessados na leitura
da sociedade”.

Esta pesquisa tem como pressupostos tedricos as reflexdes de Bourdieu (1983) pelo
campo da Sociologia, pela Antropologia Social de Geertz (1989) e pela Histéria da Educacao
na perspectiva de Chervel (1990), Frago (2001) e Julia (2001).
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Sendo assim, adota-se como ponto de partida, dois conceitos fundamentais da teoria de
Bourdieu, o de habitus e o de campo. O conceito de habitus é apresentado por esse sociologo
cultural, como sendo as exterioridades internalizadas pelo individuo de acordo com sua
trajetdria social reproduzindo as estruturas as quais participou, (BOURDIEU, 1983, p. 14).
Isso significa que o habitus é formado pelos meios que contribuiram para a formacéo do
sujeito em determinado contexto social. Ele tende a sua propria conservagdo, mas pode ser
modificado pelo individuo na medida em que s&o alterados os contatos sociais no decorrer da
sua socializacéo.

J& o0 conceito de campo para Bourdieu (1983), refere-se a situagdo social em que 0s
sujeitos realizam sua pratica de acordo com o habitus internalizado por eles, sendo que um
campo € representado por agentes dotados de um mesmo habitus. Apresenta-se, pois de
acordo com essa concepcao, dois campos socialmente constituidos, aqui concebidos pelos
Projetos Colmeia e Revivenciando o Colmeia, sendo que as propostas de formacgdes dos(as)
professores(as) de Matematica decorrentes desses projetos constituem o habitus desses
campos. E a “operacdo historiografica”, (CERTEAU, 1982, p.66) pode favorecer para
compreender a relacéo historica destes dois contextos historicos, dessas duas propostas de
formacéo, desses dois campos historicamente constituidos.

Os campos, segundo Bourdieu (1983), tém suas proprias regras, principios e sao
formados por redes de relagOes entre os atores sociais que sdo seus membros. Essas relagfes
permitem aos seus participantes construir elementos que podem ser reutilizados para pensar
situacdes historicas diferentes, (CHARTIER, 2002). Trabalhar com esses conceitos, entéo,
pode contribuir na constituicdo de elementos para se compreender as rupturas e/ou as
permanéncias entre esses dois campos de formacdo, os Projetos Colmeia e Revivenciando o
Colmeia.

Por ser assim, essa rede de relacdo dos participantes nesses campos culturais é
caracterizada pela incorporagdo com base na diversidade dos tipos de relacdo constituida e se
fundamentam numa capacidade de reflexdo, de autorreflex&o, de consciéncia de si. Como
pensar nas relacdes que proporcionaram rupturas e permanéncia nas propostas de formacao
dos Projetos Colmeia e Revivenciando o Colmeia?

Uma das possibilidades seria a partir dos diversos tipos de relagdo que a proposta do
Projeto Revivenciando o Colmeia, num dado momento do tempo, tem com o passado desse
campo, denominado Projeto Colmeia. Essa relagcdo com o passado, seja ela negada ou
incorporada, tende a definir a imposicdo de uma legitimidade cultural. E essa legitimidade,
nesse contexto pesquisado, pode ser representada pelo poder constituido dentro de um ambito
beneficiado, onde as duas propostas de formac&o se interrelacionam, isto €, a universidade e a
escola publica.

Concebendo que a cultura pode interferir parcialmente nessas relagfes e o
comportamento em sociedade e, a0 mesmo tempo (re)cria este comportamento, em funcéo do
seu conteldo ideoldgico, (JULIA, 2001), é possivel compreender a cultura dos projetos
pesquisados a partir das suas propostas apresentadas para formacgéo dos(as) professores(as) de
Matematica.

Cabe compreender, de acordo com Julia (2001, p.9) que cultura escolar é apresentada
como sendo “um conjunto de normas que definem conhecimentos a ensinar e condutas a
inculcar, e um conjunto de praticas que permitem a transmissao desses conhecimentos e a
incorporacdo desses comportamentos”. O mesmo autor, ainda citado por Frago (2001), afirma
que esses modos de pensar e trabalhar tém sido difundidos amplamente e adotados em outros
ambitos de nossa sociedade académica.

Nesta perspectiva, observa-se que as acfes que visavam a uma reflexdo tedrica de
conhecimentos socialmente constituidos desses projetos, podem representar essas “normas”,
(JULIA, 2001, p. 9). E os procedimentos a serem incorporados a luz desses estudos tedricos
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tendem a definir e a tragar caminhos que favorecem uma pratica (trans)formada e socializada
no seu contexto, de forma que seja possivel perceber a transmissdo dessa teoria apreendida.
Entdo, é possivel caracterizar aqui uma cultura escolar, as propostas de formagdo dos
professores de Matematica dos Projetos Colmeia e Revivenciando o Colmeia.

E, considerando Geertz (1989), para entender essas duas culturas de formagao dos
Projetos Colmeia e Revivenciando o Colmeia, é necessario um processo refinado de ajuste,
pois “ndo significa que a teoria tenha apenas que se ajustar a realidades passadas (ou, mais
cautelosamente, a gerar interpretacdes convincentes); ela tem que sobreviver — sobreviver
intelectualmente — as realidades que estao por vir” (p.37). 1sso porgue, segundo 0 mesmo
autor, “as ideias tedricas nao aparecem inteiramente novas a cada estudo; elas sdo adotadas
de outros estudos relacionados e, refinadas durante o processo, aplicadas a novos problemas
interpretativos” (p. 37). E se essas ideias “deixarem de ser Uteis com referéncia a tais
problemas, deixam também se ser usadas e sdo mais ou menos abandonadas. Se continuam a
ser uteis, dando & luz novas compreensdes, sdo posteriormente elaboradas e continuam a ser
usadas” (p. 37). E como alternativa para o ajuste dessa compreensao, Geertz (1989) aponta o
discurso social, pois de acordo com esse autor, ele “leva-nos a uma boa interpretacao de
qualquer coisa — um poema, uma pessoa, uma estoria, um ritual, uma instituicdo, uma
sociedade” (p.28). E com base na analise desse discurso social, procurar “enquadra-los de
forma inteligivel”, levando em consideragéo as formas simbdlicas (palavras, imagens,
documentos) atreladas ao contexto social no qual elas estdo inseridas, (GEERTZ, 1989, p.
36).

Assim, com base nesses dois campos aqui representados pelos Projetos Colmeia e
Revivenciando o Colmeia, constituidos por habitus proprios, ha indicios que eles apresentam
alguns elementos evidenciados que se aproximam de uma cultura escolar de formacéo. E o
desenvolvimento de “uma nova cultura profissional dos professores”, de acordo com N6voa
(1997, p. 26), de modo geral, decorre da “producdo de saberes e de valores que déem corpo a
um exercicio autbnomo”, contribuindo para o desenvolvimento desse profissional.

Estudos recentes de Pina Neves e Favero (2010, p.7-8), apontam um
“descontentamento generalizado com a forma, a estrutura e os resultados em termos de
formacéo ndo s6 nos cursos de licenciatura em matematica, como também nos de formacéo
continuada”. Ainda de acordo com as autoras, percebe-se nas propostas de formacéo de
professores de Matematica no Brasil, a dicotomia entre os paradigmas da racionalidade
técnica que ressalta “o conhecimento tedrico/académico” e o da racionalidade pratica que
“supervaloriza o conhecimento proveniente da pratica, da experiéncia”.

Além disso, “os pesquisadores sdo unanimes em indicar as deficiéncias ou as
incongruéncias”, de alguns processos de formacao de professores pesquisados, seja inicial ou
continuada, de acordo com Pina Neves e Favero (2010, p.8). E eles recomendam, “para uma
possivel melhoria e/ou alteracdo desse quadro”, alguns elementos como “a reflexdo, o
trabalho colaborativo e uma relagdo mais equilibrada e harmoniosa entre teoria e pratica”. E
ainda recorrendo a Freire (2007, p.38), “é fundamental que, na pratica da formacao docente, 0
aprendiz de educador assuma que o indispensavel pensar certo nao € presente dos deuses”.
Ao contrério, o autor ressalta que “o pensar certo que supera o ingénuo tem que ser produzido
pelo proprio aprendiz em comunhdo com o professor formador” (p.38).

Conforme o que ja foi exposto, cabe ressaltar que “o conceito de formacédo de professor
exige um repensar”, de acordo com D’ Ambrosio (2000, p.97). E adequado ent&o pensar numa
formacdo permanente, pois é praticamente impossivel “formar” um(a) professor(a) pronto(a)
e acabado(a). Nao sera por meio de “individuos bem treinados, aos quais se dara direito e
capacidade, melhor dizendo habilitagdo para trabalhar” D’ Ambrosio (1998, p.52), que se

| construird uma nova sociedade.
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Convém assinalar que entende-se como formacéo continuada, ou permanente, ou até
mesmo continua, como o conjunto de atividades, realizadas individualmente ou em grupo,
desenvolvidas pelos(as) professores(as) em exercicio com objetivo formativo, visando o
desenvolvimento pessoal e profissional, a fim de prepara-los(as) para a realizagdo de suas
tarefas atuais ou outras novas que poderao surgir nas suas praticas cotidianas, (GARCIA,
1997).

E, para que esse desenvolvimento seja autbnomo, de acordo com e Freire (2007), é
necessario e urgente que o(a) professor(a) assimile principios éticos, didaticos e pedagdgicos
que o(a) ajude a compreender e atuar de maneira mais efetiva sobre a diversidade cultural,
procurando refletir sobre os aspectos intelectuais e sociais que envolvem a sua atividade
docente. E esses principios podem surgir a partir da racionalidade emancipatéria, cujo
objetivo é criticar aquilo que é restrito e opressor, enquanto ao mesmo tempo apoia a acdo
orientada para a liberdade e o bem estar individual e social, contrarios a racionalidade
técnica. Neste sentido, ela investe na préatica da reflexdo e, consequentemente, na pratica da
autorreflexdo de forma consciente e critica, como agdo social que visa criar condi¢des
sociopoliticas e culturais para a pratica educativa. E esse exercicio reflexivo do “pensar sobre
o fazer” é ressaltado por Freire (2007, p.39), ao afirmar que “por isso é que na formacao
permanente dos professores, 0 momento fundamental € o da reflexdo critica sobre a pratica”.

Percebe-se que a concepgédo de formacgdo permanente no pensamento de Freire (2007,
p.50) é resultado da “condicéo de inacabamento do ser humano e da consciéncia desse
inacabamento”, pois 0 homem € um ser inconcluso e deve ser consciente dessa inconcluséo.
E essa consciéncia pode ser adquirida por meio do movimento permanente, pois de acordo
com Freire (1997, p. 20) “a educacdo é permanente na razdo, de um lado, da finitude do ser
humano, de outro, da consciéncia que ele tem de finitude” e isso se da “pelo falto de, ao
longo da historia, ter incorporado a sua natureza ndo apenas saber que vivia, mas saber que
sabia e, assim, saber que podia saber mais. A educacao e a formacao permanente se fundam
ail”.

Em se tratando de formacao permanente ou continuada, mais especificamente de
professores de Matematica, estudos de Ferreira (2003) assinalam que a mesma sofreu grandes
transformacdes no decorrer das décadas de 1970, 1980 e 1990. Inicialmente essa formacéo se
desenvolveu por meio de “projetos de treinamento, reciclagem, atualizacdo ou mesmo
adestramento, posteriormente passa a projetos de parceria entre formadores de professores
(geralmente professores universitarios) e professores” (p. 32).

Convém assinalar que esses projetos de parceria ou colaborativos, sdo constituidos a
partir de um contexto de préxis, na perspectiva da construgdo de novos conhecimentos. Eles
estendem-se por todo percurso profissional do(a) professor(a) e a triade formador(a),
formando(a) e conhecimento € (re)construida, por meio de varias agdes formativas, mediante
uma relacéo dialética, sendo esta, uma caracteristica necessaria a realizacdo da praxis. Neste
sentido, Freire (1997) posiciona-se dizendo que “ensinar nao € so transferir conhecimentos”,
pois 0 ato de ensinar descontextualizado da praxis ndo favorece a transformacgéo. Assim, é
possivel concordar com este autor quando diz que “quem ensina aprende ao ensinar e quem
aprende ensina ao aprender” (p. 25).

Sendo assim, as diversas a¢cOes dessas varias etapas formativas sdo em decorréncia das
mudancas sociais, economicas e culturais em todo o mundo. Nestas mudancas séo
apresentadas novas questdes para a escola, e, por conseguinte, para a pratica do(a)
professor(a).

Entdo, percebe-se que essas novas demandas apresentam naturezas distintas.
Socialmente, hé os interesses dos alunos e dos pais no cotidiano escolar em relacdo
comunidade onde a escola esta inserida. Do ponto de vista dos 6rgaos governamentais,
percebe-se a solicitacdo de uma participacdo ativa nos rumos pedagogicos e politicos do
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ambiente escolar, definindo o universo a ser trabalhado com base em projetos gerados
adequadamente para o conhecimento da sala de aula.

E, finalmente, do ponto de vista pessoal, o(a) professor(a) tem sido chamado a tomar
decisbes, de modo mais intenso, sobre seu percurso de formagéo, a romper gradativamente
com a cultura de isolamento profissional, participando dos espacos de discussdo coletiva, de
trabalhos com projetos colaborativos, debater e reivindicar condigdes que permitam viabilizar
as demandas socioculturais emergentes.

Entdo, o processo formativo proporcionara situacdes que possibilitem a troca dos
saberes entre os(as) professores(as), por meio de projetos articulados que favorecem essa
reflexdo conjunta. Para tanto, sdo indicados alguns elementos que podem favorecer esses
momentos reflexivos como o estudo compartilhado, o planejamento e o desenvolvimento de
acOes conjuntas, estratégias de reflexdo da pratica e analise de situacdes didaticas.

Colmeia ontem...

O Projeto Colmeia surgiu em 1994, proposto pelo Laboratorio de Educacdo Matematica
do Instituto de Matematica e Estatistica da Universidade Federal de Goias
(LEMAT/IME/UFG) e foi desenvolvido no periodo de 1994 a 1999. O projeto, procurou
implementar metodologias e materiais didaticos que modificassem a pratica do(a)
professor(a) quanto ao ensino de Matematica, especificamente no Ensino Fundamental, por
meio da formacdo continuada, diante do “notdrio estado calamitoso da aprendizagem da
matematica de nossos alunos da escola fundamental”, (VARIZO, 1996, p.2).

Deste modo, com base nas publica¢es dos meios de comunicacdo de massa da época
gue mostravam o baixo nivel de compreensdo matematica, resultado de um ensino
mecanicista e voltado apenas para a memorizagao, nasceu essa proposta de formacéo que
tinha dois eixos de estudo. Um deles era o de formacao continua do(a) professor(a) de
Matemaética em exercicio na rede publica de ensino e o outro era a de producao de material
didatico.

Ora, 0 eixo de formacéo, segundo Varizo (1996), visava a instrumentar o(a)
professor(a) da rede publica, a fim de capacita-lo(a) para seu proprio aperfeicoamento,
transformando assim, sua pratica de ensino de Matematica na escola na qual ele(a) atuava,
possibilitando-o a fazer as intervengdes possiveis no seu contexto profissional.

Diante disso, foi organizada uma estrutura de trabalho em células compostas de
professores universitarios que coordenavam cada subprojeto, professores(as) de Matematica
da rede pablica municipal de ensino da regido metropolitana de Goiania e os alunos
licenciandos do curso de Matematica do IME/UFG.

O desafio proposto pelo Projeto Colmeia era de “levar o professor a uma nova préatica”
de acordo com Varizo (1995, p.2), dando condi¢es a ele para (re)construi-la. Entdo, para ser
possivel a superacao da rotina no fazer pedagogico desse profissional, eram necessarias
mudancas na sua forma de conceber suas préticas, respeitando as limitacGes vivenciadas por
ele.

Logo, a problemética de ensino que era estudada, emergia da prdpria situacdo
vivenciada pelo(a) professor(a) com seus alunos na sala de aula, caracterizando uma
formac&o em servigo, com possibilidades de “criar novas formas de perceber e manejar, e
portanto modificar a realidade na qual estamos inseridos” D’ Ambrosio (apud VARIZO 1996,
p.5).

Desse modo, a concepcdo de aprendizagem e ensino apresentada na proposta, foi com
base numa abordagem construtivista que abordavam os processos de construc¢ao do
conhecimento e ofereciam também possibilidades de construcédo das acdes didaticas.
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No entanto, o projeto ndo se limitou ao contexto escolar de formacgéo. A participagdo de
alunos do curso de Licenciatura em Matematica possibilitou um trabalho conjunto entre a
universidade e a Educacédo Basica, que contribuiu para a formacao desses(as) futuros(as)
professores(as), permitindo a eles vivenciar a relacdo teoria e préatica, durante a sua
graduacéo.

Esse trabalho de parceria favoreceu, de acordo com Varizo (1995, p.3) para a
socializagdo de cada um dos saberes envolvidos, 0 que permitiu “uma troca onde todos tém
pesos iguais”. E também oportunizou aos professores universitarios “conhecer mais a fundo a
realidade vivida pelas escolas publicas”. Deste modo, esse trabalho compartilhado entre
os(as) professores(as) da rede publica e a universidade, adotou como metodologia a pesquisa-
acdo que remetem as reflexdes de Thiollent (1985) e Zeichner (1995).

Pelo exposto, esse projeto de formacéo estabelecia que o(a) professor(a) poderia
adquirir condigdes, ao participar dessa proposta, de refletir sobre sua prética e (re)construir
suas ac0Oes cotidianas no contexto escolar. Dito em outras palavras, ele aprendia a se avaliar
constantemente, buscava atualizar-se, levantava questdes, reformulava sua conduta em
funcdo da realidade onde ele estava e da qual partilhava como sujeito: a sala de aula de
Matematica, (VARIZO, 1995).

No projeto, cada Célula tinha uma duragdo em media de um ano e meio a dois anos. As
reunides aconteciam semanalmente para elaborar as atividades que eram desenvolvidas de
acordo com a proposta de cada subprojeto. Eles obedeciam a alguns procedimentos como
o(a) professor(a) levantava a questdo pedagdgica a ser estudada e analisada pelo grupo, a luz
dos conhecimentos tedricos, e era construida uma proposta de a¢fes que posteriormente eram
executadas e refletidas.

A Célula |, de acordo com Varizo (1995, p.2), foi implementada no periodo de
Setembro/1994 a Dezembro/1995, desenvolvida em duas escolas municipais de Goiania e
cujo tema era as Atividades para aprendizagem de Fun¢fes Quadraticas.

As quinze atividades desta proposta foram elaboradas com a participacdo de duas
alunas bolsistas do curso de Licenciatura em Matematica (IME/UFG), duas professoras
parceiras do quadro efetivo da rede municipal de Goiania e pela equipe de coordenacdo e
apoio didatico pedagdgico. Essa equipe era formada pela professora coordenadora, um
professor da area de Psicologia da Educacéo, professores de Didatica e Pratica de Ensino de
Matematica e uma técnica de assuntos educacionais. Os encontros com todos os participantes
para as discussdes, planejamento e elaboracdo dos materiais necessarios eram realizados
semanalmente no campus da UFG.

O tema da Célula Il foi relacionado a proposta de Um modelo para aprendizagem dos
NUameros Inteiros, desenvolvida no periodo de Margo/1995 a Dezembro/1996 e buscou
trabalhar com o conceito, operagdes e propriedades do conjunto dos NUmeros Inteiros.

Ora, segundo Varizo (1996, p.4), a escolha desse tema foi pelo fato de que “na maioria
das vezes, esse conteldo € trabalhado de forma mecanica, estanque, ndo tendo nenhum
significado para o aluno, sem qualquer ligacdo com situa¢Ges-problemas da vida pratica
dele”. Deste modo, as atividades elaboradas nesse subprojeto foram aplicadas em duas
escolas municipais, envolvendo alunos(as) da 62 série* do Ensino Fundamental e dois
professores efetivos desta rede municipal de ensino de Goiania. Além dos(as) professores(as)
parceiros, a equipe responsavel pela execucdo dessa Célula, era composta também pela
coordenadora do projeto e dois estudantes bolsistas do PROLICEN e do PIBIC do curso de
Licenciatura em Matematica do IME/UFG.

No periodo de Fevereiro/1996 a Dezembro/1997 foi desenvolvida a Célula Il com a
proposta de Atividades para a aprendizagem da Algebra — Expressdes Algébricas. E de

! Hoje corresponde ao 5° ano do Ensino Fundamental.
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acordo com seus participantes, o estudo das expressdes algébricas foi considerado importante
porque favorecia a compreensdo do simbolismo. E com isso o(a) aluno(a) adquiria destrezas
em operar e transformar expressoes algébricas tdo necessarias para que ele pudesse resolver
quaisquer problemas no futuro, (VARIZO, 1997).

Nesta perspectiva, a equipe executora desenvolveu a proposta, identificando primeiro
as diferentes concepgdes de variavel em algebra, os tipos de erros que os alunos cometiam e
as raz@es de eles existirem. Por ultimo, foram elaboradas atividades de ensino pela
coordenadora, dois professores efetivos da rede municipal de Goiéania, um aluno bolsista do
curso de Licenciatura em Matematica do IME/UFG, que propiciassem oportunidade aos
estudantes, de duas salas de 72 série* do Ensino Fundamental, construirem o seu
conhecimento algébrico.

A proposta da Célula IV foi Atividades para a aprendizagem de Geometria — Angulos,
Semelhanc¢a, Congruéncia, implementada no periodo de Agosto/1997 a Dezembro/1998 e
tinha como objetivo oferecer sugestdes de atividades para os(a) professores(as) de
Matematica que atuavam em salas da 72 série do Ensino Fundamental, da rede publica da
periferia da cidade de Goiania.

Esse subprojeto surgiu ao ser constatado pelos seus integrantes alguns problemas
quanto ao ensino de geometria. Problemas que, de acordo com Varizo (1998, p.2), véo desde
a “dificuldade dos professores em encontrar apoio didatico em livros que tratem
coerentemente a geometria, a dificuldade dos alunos em visualizar e identificar os entes
geométricos” e o principal deles que era a deficiéncia “dos professores em definir objetos
geométricos”.

Assim, participaram da elaboracdo das dez atividades dessa Célula IV, além da
coordenadora geral, duas professoras parceiras efetivas da rede municipal e duas alunas
bolsistas do curso de Licenciatura em Matematica do IME/UFG. E essas atividades visavam
ajudar os(as) alunos(as) na construcdo dos conceitos geométricos e para isso, elas buscavam
valorizar o conhecimento do dia a dia deles, o trabalho cooperativo e o0 uso de objetos
concretos especificos, incitando-0s a perceber esses conceitos em varios lugares e em alguns
0S momentos possiveis.

No periodo de Agosto/1998 a Dezembro/1999, foram desenvolvidos dois subprojetos
relativos as Células V e VI. Atendendo a demanda da sociedade e das diretrizes educacionais
do Ministério da Educacdo e Cultura (MEC) o tema geral escolhido foi quanto ao uso das
tecnologias na sala de aula de Matematica, “devido ao grande interesse de professores de
Matematica do Ensino Fundamental de explorar as possibilidades do computador e
calculadora para a aprendizagem da Matemaética”, (VARIZO, 1999, p.2).

O tema da Célula V foi Uma proposta para o uso de calculadora elementar no
processo de ensino e aprendizagem do calculo mental, estimativas e estatisticas e teve como
objetivo principal contribuir para aquisicdo de conhecimentos e habilidades matematicas por
meio da calculadora visando ao desenvolvimento intelectual dos(as) alunos(as) e auxiliando
na sua formacdo de cidadaos conscientes.

Ora, a justificativa desse tema abordado nesse subprojeto se deu com base em reflexdes
no campo da Educacdo Matematica presente nos Parametros Curriculares Nacionais (PCN).
Esse documento enfatiza a presenca da informatica e da tecnologia como parte integrante do
cotidiano das pessoas em situagdes como nos caixas eletrénicos, nos brinquedos, nos
automoveis e nos eletrodomesticos, (RIBEIRO, 1999). Utilizou-se também algumas
consideracdes de alguns livros didaticos da época, que abordavam o uso das calculadoras,
como instrumento pedagdgico no ensino de Matematica, para “substituir os calculos
mecanicos e repetitivos, que em nada contribuem para o desenvolvimento cognitivo dos

% Hoje 8° ano do Ensino Fundamental.
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alunos”, de acordo com Ribeiro (1999, p.5).

Essa proposta de atividades, utilizando a calculadora, também foi desenvolvida na
cidade de Jatai, situada no sudoeste do Estado de Goias. A equipe responsavel por esse
trabalho compartilhado era formada pelo coordenador, duas alunas bolsistas do curso de
Licenciatura em Matematica da UFG/GO — Campus Jatai, aproximadamente nove
professores da rede publica estadual de ensino e quarenta estudantes da 52 série® do Ensino
Fundamental do turno noturno de uma escola estadual de Jatai.

Em consonancia com essas atividades da Célula V, a Célula VI abordou o tema: Uma
proposta para o uso de calculadora gréafica no processo de ensino aprendizagem de fun¢des
quadraticas. Assim, essa proposta utilizou também documentos oficiais do MEC como os
PCN (1998) para fundamentar sua proposta pedagdgica no que se refere ao uso das
tecnologias na Educacdo Matematica. E ela tinha como pressuposto que a utilizacdo da
calculadora gréafica, como ferramenta pedagdgica no ensino da Matematica, favorecia um
contato inicial com a tecnologia, (VARIZO, 1999). Isso porque nessas calculadoras era
possivel encontrar varios principios de um microcomputador, tais como, memoria, entrada de
dados, e outros.

Deste modo, cinco atividades foram elaboradas para que esse estudo interpretativo dos
gréficos das funcbes quadraticas fosse possivel. E a equipe responsavel pela elaboracédo
dessas atividades era formada pelos coordenadores, um estudante bolsista do curso de
Licenciatura em Matematica IME/UFG, um professor do quadro efetivo da rede municipal da
Regido Metropolitana de Goiania e alunos do 1° ano do Ensino Médio.

Colmeia hoje: célula 2009

Essas experiéncias foram vivenciadas no periodo de fevereiro a dezembro do ano de
2009, durante o desenvolvimento da primeira célula do projeto junto a uma escola estadual da
regido norte de Goiania. Por motivos éticos, usarei codigos de acordo com as letras iniciais
dos participantes, para que ndo sejam identificados.

No primeiro encontro com a equipe executora do projeto Revivenciando o Colmeia e a
professora parceira, ela falou sobre suas intencGes e expectativas da proposta apresentada. O
projeto foi apresentado pelo coordenador o qual ressaltou o papel dos participantes nas acoes
as serem desenvolvidas nos momentos de observacdes, de formacao e da proposta a ser
desenvolvida.

O cronograma de trabalho estabeleceu estudos e discussdes tedricas, a serem realizadas
quinzenalmente no PETMAT- IME/UFG. Percebeu-se certa “timidez” de todos nesse
primeiro contato, porém a disposi¢do em ouvir o outro, a democracia de ideias e sugestdes
demonstraram que ndo ha saberes que sejam certos ou errados, ha sim saberes diferentes.
(FREIRE, 1997).

A sugestdo do tema abordado na segunda reunido (com a professora parceira),
escolhido pelos estudantes (M1 e W1), foi quanto ao uso de material didatico nas aulas de
Matematica que surgiu a partir das observacdes feitas na sala de aula campo, realizadas pelos
0s estudantes citados. Questdes como “iniciativa positiva em utilizar o datashow”,
“professora preocupada em despertar o interesse dos estudantes”, “leitura e ndo apresentacéo
dos slides” e “contetdo igual ao livro didatico” (G1, L1, M1 e G1) favoreceram as reflexdes
com a participacdo efetiva da professora parceira. “Parece que o objetivo da aula ndo foi
alcangado... Nossa! Eu esperava mais...”, (professora parceira).

O material didatico “é aquele que incentiva, facilita ou possibilita o processo ensino
aprendizagem”, (NERICI, 1983, p.99). Para isso, é necessario um planejamento quanto a sua

3 . .
Hoje 62 ano do Ensino Fundamental de nove anos.
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escolha. E esse procedimento de escolher o material didatico adequado, pode ajudar a
encontrar estratégias que favorecam a explicacdo quanto ao uso da Formula de Baskara para
determinar as raizes de Equacdes Quadraticas, discutido nesse encontro. Diante disso, 0s
estudantes (G1 e W1), com a ajuda e orientacdo da professora parceira, planejaram juntos
uma aula, que foi ministrada posteriormente por ela, utilizando alguns materiais didaticos,
como os recursos video (Por que odiamos a Matematica?) e datashow. “Quem ensina
aprende ao ensinar e quem aprende ensina ao aprender”, (FREIRE, 1997, p.23).

A professora parceira socializou sua dificuldade em “vistar” — conferir com um visto -
as atividades nos cadernos dos estudantes para a verificacdo se as atividades de casa foram
realizadas. Segundo ela a dificuldade € decorrente ao tempo necessario para realizar a acéo,
pela quantidade de estudantes e pelo desvio de atencdo por parte deles nesse periodo. A
proxima reflexdo, entdo, foi sobre a relevancia das atividades como instrumento para o
professor na intervencao das dificuldades dos estudantes, sejam elas feitas em sala ou como
“tarefa de casa”.

Atividades ou tarefas, de acordo com Zabala (1998, p.17), sdo unidades basicas do
processo de ensino e aprendizagem, cujas diversas variaveis em seu conjunto, que sao ideias,
valores, habitos pedagdgicos, incidem nos processos de ensino e aprendizagem, baseadas em
“intencOes educacionais”, explicitas ou nao.

Assim, esses estudos desenvolvidos no decorrer dos encontros, comprovam a
importancia do acompanhamento por parte do professor, (aqui em questéo o visto e a
corregéo coletiva ou ndo), do desenvolvimento dos estudantes por meio de atividades ou
tarefas, sejam elas feitas em sala de aula ou em casa. As reflexdes feitas nos encontros
ressaltaram também a possibilidade de se trabalhar a partir dos erros dos estudantes,
vivenciados durante o desenvolvimento dessas atividades.

No encontro do dia 02/10/2009, os estudantes participantes do projeto (L e D),
relataram que estdo “sentindo” que a professora parceira esta buscando por em pratica as
sugestdes refletidas no grupo e com isso ha possibilidades das mudancas “acontecerem”.
Ressaltaram que a reacao dos(as) alunos(as) da sala de aula da professora parceira, foi
“diferente”, ou seja, “boa” e quanto a professora, eles lembraram que ela “sentiu-se motivada
pelo resultado alcancado pelos estudantes” de sua sala de aula. Sua postura tende a ser
modificada, pois ela esta “tentando transformar” a sua pratica com base nas reflexdes dos
encontros do Revivenciando o Colmeia.

“Vocé acredita no projeto Revivenciando o Colmeia?” (professor coordenador). Esse
foi o questionamento que deu inicio ao encontro o dia 09/10/2009. Os estudantes (W, L, G, M
e D), alunos(as) participantes do projeto, responderam que “sim” devido aos resultados
evidenciados nas aulas da professora parceira. Eles destacaram alguns pontos como: a postura
da professora aberta a reflexdo; a busca por inovagdo; o dominio da sala; a responsabilidade
compartilhada com os estudantes; a mudanca na administracdo do tempo (chamada e
correcdo dos exercicios); e o papel participativo dos estudantes.

No encontro do dia 22/10/2009 a professora parceira leu o relato dos estudantes (W, G
e L) que destacou os seguintes pontos: mudanca na acdo da professora parceira; autonomia e
confianca; utilizacdo de material de apoio; melhor aproveitamento do tempo da aula;
conquista do respeito dos estudantes; resolucdo de exercicios de forma dinamica favorecendo
0 envolvimento dos estudantes.

Nesse momento a professora parceira justificou a (trans)formacao da sua pratica,
relembrando os estudos que foram significativos para que ela pudesse refletir sobre a sua
pratica, fazer um novo planejamento e posteriormente avalia-la novamente. Ela ressaltou a
falta de apoio e estrutura da rede publica para viabilizar esses momentos de formacéo
continuada e a importancia dessa interacdo entre a universidade e a escola.

Diante disso, percebe-se a necessidade dessa interagdo como condic¢&o sine qua non
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para que a “pratica docente possa vir a ser realmente efetivada”, (GONCALVES &
GONCALVES, 1998). Zeichner (1995, p.129) sugere mais um elemento necessario nessa
articulacdo, a comunidade, ao afirmar que “se ndo alterarmos os padrées normais de relagao
entre a escola e a comunidade nas grandes areas urbanas, incentivando o aparecimento de
ambientes escolares mais democraticos, poderemos ver-nos confrontados com graves
problemas.” E, de acordo com 0 mesmo autor, “a introducdo desta problematica nos
programas de formacao de professores é uma iniciativa de maior pertinéncia.”

Considerac0es finais...

Percebe-se que nesse contexto pesquisado, pode existir uma legitimidade cultural, pois
0 Projeto Colmeia se situava dentro de um ambito beneficiado pelo poder constituido. Existia
um convénio com a Secretaria Municipal de Educacdo de Goiania, que concedia doze
horas/aula aos professores participantes por ela indicados. Esse convénio proporcionava certa
autonomia relativa com relacéo a proposta de formacéo do projeto.

No entanto, ao olhar para a proposta atual esse aspecto do convénio com 0s 0rgaos
oficiais ndo esta estabelecido, assim, essa relagdo com o passado € negada. Os professores
participantes da célula 2009 do Projeto Revivenciando o Colmeia, integrantes da rede
publica, ndo possuem nenhum incentivo, sua participa¢do no projeto é voluntaria.

Cabe assinalar uma relacdo com o campo passado incorporada na proposta do Projeto
Revivenciando o Colmeia. E o estabelecimento na sua proposta de um conjunto de agdes
planejadas e executadas pelos seus participantes com base nas observacgdes, formagdes e
planejamentos, favorecendo um movimento sistematicamente submetido a uma reflexéo
tedrica de conhecimentos socialmente constituidos.

Todavia, isso ndo significa que esse conjunto de acdes da proposta atual de formacéo,
tenha que ajustar as realidades passadas no Projeto Colmeia, mas tem que sobreviver
intelectualmente a realidade atual e as que estdo por vir, (GEERTZ, 1989). Esse processo de
ajuste tende a ser refinado durante o processo em conformidade a problematica vigente. E as
acOes que deixarem de ser Uteis, deixam também de ser usadas e sdo mais ou menos
abandonadas, enquanto que as que continuam a serem favoraveis vao se adequando de acordo
com as reflexdes, “dando a luz a novas compreens@es que sao posteriormente elaboradas e
continuam a ser usadas” segundo Geertz (1989, p. 37).

Como produzir e socializar esses saberes experienciais com base nas rupturas e
permanéncias dessas duas propostas de formacgédo? Fiorentini (2002, p.35) ressalta que “tém
encontrado nas narrativas (escritas e orais) um modo bastante fecundo e apropriado dos(as)
professores(as) socializarem seus saberes ligados as experiéncias”. O(A) professor(a), ao
narrar suas experiéncias aos outros, ele aprende, pois ao relatar organiza suas ideias e
sistematiza seus conhecimentos experimentados. E ele ensina porque da oportunidade ao
outro, frente as suas narrativas, de ressignificar seus saberes e suas experiéncias.
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