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RESUMO

O que pode uma Histéria da Educacdo de Jovens e Adultos? Este texto busca problematizar os modos
como estudantes e professores tem habitado o espago escolar nesta modalidade de ensino. A partir de
narrativas produzidas por meio da metodologia de histdria oral, foi possivel discutir como o exame
ENCCEJA esté influenciando o cotidiano escolar e produzindo afetagdes que passam desde o medo do
desemprego com o fechamento de turmas, até a preocupagdo com o futuro dos estudantes que optarem
por essa certificagdo. A historiografia que praticamos nos coloca em um movimento de produzir
guestionamentos a partir do cotidiano. As angustias dos docentes que atuam nessa modalidade de ensino
foram observadas por nos a partir das narrativas construidas.

Palavras-chave: Educacdo de Jovens e Adultos. Historia da Escolarizacdo. Narrativas de Professores de
Matematica.

ABSTRACT

What can a History of Youth and Adult Education do? This text seeks to problematize the ways in which
students and teachers have inhabited the school space in this teaching modality. Based on narratives
produced through the methodology of oral history, it was possible to discuss how the ENCCEJA exam is
influencing daily school life and producing effects that range from fear of unemployment with closing
classes, to concern for the future of students who opt for this certification. The historiography we practice
puts us in a movement to produce questions based on everyday school life. The anxieties of teachers who
work in this modality of teaching were observed by us from the constructed narratives.

Keywords: Youth and Adult Education.History of Schooling. Narratives of Mathematics Teachers.
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INTRODUCAO

Este texto tem como intencdo apresentar algumas iniciativas e resultados
parciais de uma pesquisa de mestrado que tem sido desenvolvida no grupo Histéria da
Educacdo Matemaética em pesquisa — HEMEP, na Universidade Federal de Mato Grosso
do Sul, Brasil, a partir de préaticas historiograficas que tem como foco a escola e a sala
de aula de Matematica pela visdo dos sujeitos que a habitam. Busca-se, a partir da ideia
de escola como uma suspensdo do tempo para interrogar o mundo (Masschelein;
Simons, 2021), produzir leituras que possibilitem entendé-la como algo singular,
construida a partir dos sujeitos que a compGe e a compuseram em cada tempo. Nessa
perspectiva, a escola ndo € somente o prédio, ndo é um conjunto de tarefas que visam
cumprir um curriculo, mas sim um conjunto de relacGes, de acBes que tem a ver com
certo tipo de trabalho do conhecimento (Dussel, 2020).

Essa perspectiva desloca o olhar e 0s questionamentos sobre a materialidade da
escola para um olhar que busca percorrer as salas de aulas pela visdo de professores e
alunos. Esse movimento de pesquisa é alicercado nas discussdes que tém sido realizadas
no grupo que, apos 10 anos de pesquisas sobre a formacdo de professores que ensinam
matematica em Mato Grosso do Sul, Brasil, identificou uma amplitude de praticas e
modos singulares de atuacdo e formacdo de professores no estado que determinavam
diferentes modos de habitar o espaco institucional. O grupo recentemente tem unido
esforgos para a execucdo de um novo projeto de pesquisa intitulado: Préticas sociais,
[M]mateméticas e Escola: entre Perspectivas Decoloniais e Terapéuticas
Desconstrucionistas. Nesse projeto, busca-se, para além dos conhecimentos propostos
nos curriculos, préaticas sociais escolares que se aproximem da efetividade da sala de
aula. Nesse movimento, vemos indicios da producdo de conhecimentos outros que
escapam daquilo que € usualmente chamado de Matematica produzindo assim escolas
modificadas a partir das caracteristicas proprias e de formas de vida.

Este texto constitui-se como um convite para se expandir e pluralizar as formas
de se produzir uma historia da educacdo e da escola, reconhecendo as potencialidades
das dimensdes ndo materiais, como experiéncias docentes e discentes narradas a partir
de momentos de entrevistas, para a escrita da histéria. Traremos para tanto, alguns
resultados parciais de uma pesquisa que estd produzindo uma histéria sobre a Educagéo

de Jovens e Adultos em Mato Grosso do Sul.
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REFERENCIAIS TEORICO-METODOLOGICOS: BUSCANDO UM OLHAR
OBLIQUO PARAALGO MUITO CONHECIDO

Albuquerque Junior (2007), em seu livro Histdria: a arte de inventar o passado
nos ajuda a discutir uma perspectiva historiogréfica que se pde a construir narrativas
historicas no presente, possibilitando assim que se desmanche uma imagem do passado
que tenha sido produzida, institucionalizada e cristalizada. Partindo do conceito de
invencéo, presente no titulo, o oficio do historiador passa a interrogar o passado a partir
do entendimento de sujeitos e objetos como fabricagdes historicas que, como tais,
deixam de ser metafisicas e se constituem a partir de praticas discursivas. Nas palavras

do autor,

Para a historia cultural, portanto, a invengdo do acontecimento histdrico, de
qualquer objeto ou sujeito da historia, se da no presente, mesmo quando
analisa as varias camadas de discursos que o constituiram ao longo do tempo
(...). Os fatos seriam apenas fabrica¢des discursivas, os sujeitos e os objetos
existiriam apenas no e como texto, como instancias textuais; a realidade seria
apenas uma construgdo narrativa, um efeito de realidade, viveriamos entre
simulacros e simula¢des, mitos e mitologias. (Albuquerque Junior, 2007, p.
26)

Em nossas pesquisas sobre a historia da escolarizacdo, temos nos pautado em
referenciais que, assim como a citacdo acima, se pautam pela construcéo histérica do
sujeito, o que nos leva a apostar no trabalho com narrativas como um modo de acessar
aos fluxos, devires e multiplicidades que habitam o espaco escolar. Ao trabalhar com a
historia da escolarizacdo a partir das narrativas de professores e alunos, consideramos
ser possivel ter acesso a agdes efetivas realizadas por esses sujeitos e que resistem a um
poder instituido, o que Certeau (2005) denomina de taticas. Essas podem ser entendidas
ainda como as astlcias dos professores e suas capacidades inventivas que tornam
possivel o escape das amarras institucionais, das estratégias.

Certeau (2005) em seu livro intitulado A invencdo do cotidiano, discute
possibilidades de leituras da vida ordinaria a partir dos conceitos de taticas e estratégias.
Entende-se que as estratégias correspondem as acGes empreendidas por um sujeito
detentor de algum tipo de poder que visam a reproducdo de um sistema e a capitalizagédo
de préticas cotidianas. As taticas, por sua vez, sdo 0s movimentos produzidos na direcdo
de escapar das estratégias elaboradas. S&o baseadas em acgBes que geram efeitos

imprevisiveis e, por isso, tornam impossivel se deixar capturar originando diferentes
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maneiras de fazer.

Se entendermos a escola como uma instituicdo disciplinar que funciona como
um aparelho de estado, fragmentando e domesticando 0s corpos que adentram seus
muros, ha a possibilidade da existéncia de sujeitos que resistem a tal domesticacdo. Essa
discussdo, com base no tratado de nomadologia que Deleuze e Guatarri (2012) faz no
volume 5 do Mil Platés, pressup@e a criacdo de uma maquina de guerra com capacidade
de alisar espacos estriados. Professores e alunos podem agir, dessa forma, como
maquinas de guerra que tem a possibilidade de alisar o espagco, como sujeitos que
produzem taticas que escapam das estratégias de dominacdo criadas.

Essa abertura, essa possibilidade de sujeitos produzirem espagos lisos ou se
utilizarem de taticas para a producdo de praticas cotidianas que fogem a um poder
instituido, nos permitiu pensar em pesquisas que busquem, a partir das experiéncias dos
sujeitos escolares, movimentos que sdo capazes de produzir uma escola pedagdgica.

Para a producdo de historias sobre préaticas escolares, buscamos definicdes e
entendimentos sobre o que vem a ser a escola. Por passarmos muitos anos de nossas
vidas nessa instituicdo, as respostas sobre 0 que a escola é ou sobre 0 que ela ndo é sdo

rapidamente produzidas quando inquiridas.

Todos nos passamos por ela [a sala de aula], e, como professores atuais ou
futuros, continuaremos a fazé-lo, e ndo apenas uma vez; pelo contrario,
estivemos e estamos na sala de aula pelo menos quatro horas por dia, cinco
dias por semana, nove meses por ano, durante muitos anos. (Dussel; Caruso,
2003, p. 29)

Como estranhar algo tdo conhecido por nds pesquisadores? Como efetivar uma
operacdo historiografica que se cologue a produzir e ndo somente reconhecer 0 que ja
sabemos? Varios desses questionamentos tem habitado nosso processo de pesquisa em
um movimento de se lancar olhares obliquos e esguios sobre a escola, tal qual Silva
(2015) se refere ao falar sobre a analise realizada na pesquisa em questao.

Dussel e Caruso (2003), em A invencéo da escola, entendem a escola como uma
construcdo historica que tem como tarefa integrar o individuo a outros tipos de
experiéncias e codigos diferentes daqueles aprendidos em contexto familiar. Nesse livro,
o0s autores produzem uma genealogia da escola, trazendo aspectos dos movimentos que
produziram, a cada tempo, uma escola com caracteristicas proprias.

Masschelein e Simons (2018, p. 23) entendem a escola “como um arranjo
particular do tempo, espaco e matéria em que 0s jovens sdo colocados em companhia de

(alguma coisa de) o mundo de um modo especifico”. Os autores buscam intervir em
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defini¢bes de escola como uma instituicdo disciplinar e propem uma contranarrativa,
que tem como objetivo desfamiliarizar o olhar sobre esse espaco tdo conhecido. Se a
escola é pedagdgica, na visdo dos autores, ela tem a funcéo de produzir a nova geracao,
questionadora e inquieta, tem a funcdo de produzir estudantes que questionem,
inclusive, modos de vida advindos da geragéo anterior.

N&o é coincidéncia o fato de muitos dos textos que utilizamos para embasar
nossas pesquisas tem em seus titulos a palavra Invencdo. Ela é utilizava até mesmo em
oposicao a discussao sobre a origem natural das coisas e seu linear progresso, junto a
crenca de que devemos aprender com os erros do passado em busca da producdo de um
futuro melhor. Essa discussdo sobre a invengdo passa por um fazer historiogréafico que
intenciona produzir uma genealogia, ou seja, uma histéria que busca, para além dos

fatos, as condicdes que produziram determinada sociedade.

A genealogia parte de um problema ou conceito atual e elabora um “mapa” —
ndo dos antepassados, mas sim das lutas e dos conflitos que configuraram o
problema tal como o conhecemos hoje. Os materiais historicos (fontes,
escritos de época, analises historicas) ndo sdo revisados com um interesse
meramente erudito (“para aprender mais”), e sim com o objetivo de
compreender como se criaram as condi¢fes que configuram o presente.
(Dussel e Caruso, 2003, p. 33).

Os autores discutem ainda a diferenca entre habitar a escola e ocupar a escola. O
ato de ocupar é passivo. H& uma estrutura, moveis, rotinas a espera de alunos e
professores que a ocupem. O habitar transforma, modifica, produz uma escola. O
trabalho do historiador pautado na busca por invencBes, em oposicdo a origem, pode
resultar, sequndo Albuquerque Junior (2004), em encontros inesperados que ganhardo
contornos no processo. Alguns desses movimentos serdo trazidos para o texto nos itens

que seguem.

CONSTRUINDO FONTES HISTORIOGRAFICAS A PARTIR DE UM OLHAR
DO PRESENTE

Das diversas formas de se produzir estudos historiograficos, as iniciativas de
pesquisas que temos desenvolvido se pautam na producdo de narrativas tendo como
metodologia a Historia Oral, 0 que nos garante um modo préprio de olhar e produzir 0s
dados. A Historia Oral consiste em um conjunto de procedimentos e principios da qual
resultam narrativas (Garnica, 2015). E um modo de registrar experiéncias ouvindo
pessoas, a0 mesmo tempo que se produz registros de histérias, a partir das entrevistas.

As narrativas, no caso aqui discutido produzidas oralmente, permitem uma manifestacéo
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nitida das experiéncias, cria significados a essas historias e gera intencionalmente fontes
historicas.

Para além da producdo de dados, a constituicdo de narrativas durante momentos
de entrevista propicia ainda, para aquele que narra, reelaborar o vivido em processo
analitico que cria novas bases de compreensdo para a sua histéria. Ginzburg (2000, p.4),
a partir do estudo de teorias literarias, discute a fung¢do da narrativa como sendo, “em
suma, dar suporte para pensar e operar com 0s episodios da experiéncia humana, dar
referenciais ordenadores aquilo que ¢ vivido como desordenado e sem sentido claro™.

Com esse método de pesquisa, diversas tematicas podem ser engendradas, mas
temos nos debrucado sobre movimentos em um estado especifico do Brasil, 0 Mato
Grosso do Sul. Ao longo dos pouco mais de quarenta anos de existéncia politica do
estado, é possivel identificar varias iniciativas de educacdo escolar. Algumas se
caracterizam como nacionais, mas ganham especificidades quando séo aplicadas no
estado em questao.

Os movimentos de pesquisa desenvolvidos no Grupo HEMEP tem nos levado a
questionar o lugar dos sujeitos, em sua maioria professores, na producdo da realidade
escolar que eles habitam, e nas consequéncias dessas producBes para 0 ensino de
matematica, e para a Educacdo de maneira geral. Uma multiplicidade de téticas
engendradas, nos mais diversos contextos, € narrada para n6s em momentos de
entrevistas e abre possibilidades de discussbes sobre o que pode o professor de
matematica no contexto escolar.

Neste texto, nos debrugaremos sobre os resultados parciais de uma pesquisa,
também em andamento, que tem como objetivo produzir uma histéria sobre a Educacéo
de Jovens e Adultos® em Mato Grosso do Sul, e traz como pergunta de pesquisa: “o que
pode a Educacdo de Jovens e Adultos em Mato Grosso do Sul”? Para participar dessa
investigacdo foram convidados 12 professores de Matematica que lecionavam ou que
lecionaram na Educacdo de Jovens e Adultos no estado, e a partir de suas narrativas, nos
ajudaram a contar uma historia sobre “como” a EJA tem sido produzida no estado de
Mato Grosso do Sul, suas particularidades, seus desafios, sua realidade, seu cotidiano,

em uma escola tao prépria.

3 A Educacéo de Jovens e Adultos é uma modalidade de educacéo bésica no Brasil que se configura com
especificidades proprias a partir da Lei de Diretrizes de Bases - Lei n. 9394 de 20 de dezembro de 1996.
De acordo com Art. 37 da lei, a educacéo de jovens e adultos é aquela destinada aqueles que ndo tiveram
acesso ou continuidade de estudos em idade adequada.
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MOVIMENTOS HISTORIOGRAFICOS DA EDUCACAO DE JOVENS E
ADULTOS EM MATO GROSSO DO SUL, BRASIL

Nossa regido de pesquisa, 0 Mato Grosso do Sul (MS) faz parte da regido
Centro-Oeste do Brasil, junto com os estados de Goias e de Mato Grosso e o Distrito
Federal, além de dividir a fronteira ao sul com dois paises: Bolivia e Paraguai. E um
estado que nasceu com a divisdo de Mato Grosso, instituido por Lei Complementar de
10 de outubro de 1977.

Figura 2: MAPA DO BRASIL
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Faz divisa com outros trés estados brasileiros: Minas Gerais, Goias e Mato
Grosso, e é formado por 79 municipios distribuidos numa area de 358.158,7 Km?, com
uma populacao estimada de 2.809.394 pessoas (IBGE, 2020).

No tocante a educacdo, em 2019, 5,1% da populacdo de Mato Grosso do Sul
com 15 anos ou mais era analfabeta, um dado menor, se comparado ao geral do Brasil
que contabiliza 6,6% de analfabetos em sua popula¢do. Embora a taxa de alfabetizagéo
dessa populacdo do Brasil evolua positivamente desde o langamento do Plano Nacional
de Educacdo, em 2014, sua melhoria ndo tem se traduzido em transformacdes
expressivas de patamares (Anuério Brasileiro de Educacéo Basica, 2020)

O Mato Grosso do Sul, de acordo com PNAD (Pesquisa Nacional por Amostra
de Domicilio), pesquisa do IBGE (Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica)*, tem a

4 O Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica - IBGE se constitui no principal provedor de dados e
informagées do Pais. E um 6rgdo que produz e analisa informac@es estatisticas. Tem como miss&o
“retratar 0 Brasil com informagdes necessarias ao conhecimento de sua realidade e ao exercicio da
cidadania”. Atende as necessidades dos diversos segmentos da sociedade civil, 6rgdos das esferas
governamentais federal, estadual e municipal. Fonte disponivel em: https://www.ibge.gov.br/acesso-
informacao/institucional/o-ibge.html. Acesso em: 08 set. 2021.
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quinta menor taxa pais em analfabetismo e o quarto mais baixo indice de pessoas que
néo trabalham e néo estudam, tendo, entretanto, 55,60% de sua populacdo adulta, acima
de 25 anos, que ndo concluiu o ensino médio).

A EJA como uma modalidade de educacgéo basica tem sido oferecida no estado
de Mato Grosso do Sul conforme a Deliberagio CEE/MS n° 9090 de 15 de maio de
2009, que Estabelece normas para Cursos de Educacdo de Jovens e Adultos e Exames
Supletivos no Sistema Estadual de Ensino® de Mato Grosso do Sul.

Na pesquisa a que este texto se refere, buscdvamos, a principio, langar olhares
para um projeto especifico nominado Projeto Conectando Saberes®, autorizado a operar
nas escolas estaduais desde o ano de 2017. Para tanto, optamos por selecionar
professores que lecionavam em 2020 no Projeto de Curso autorizado e em vigéncia, da
EJA urbana. Nas narrativas que produzimos, foi possivel identificar que os professores
selecionados para dar aula nessa modalidade, sdo majoritariamente contratados, visto
que os projetos desenvolvidos necessitam de autorizagdo para o seu funcionamento e
séo oferecidos com prazo determinado.

Identificamos também que essa modalidade da educacdo basica tem muitas
especificidades, como: uma formacdo docente ndo especifica, cursos de formacdo de
professores que ndo reconhecem a necessidade de formagéo (inicial e continuada) de
educadores, professores contratados que ndo tém seus contratos para atuarem
exclusivamente nesta modalidade.

A escolha pelos 12 professores de Matematica que estavam lotados em escolas
da Rede Estadual de Ensino de Mato Grosso do Sul (REE MS) no ano de 2020, se deu
pautada no agrupamente regionalizado por municipios. As escolas estaduais sdo
jurisdicionadas por 12 Coordenadorias Regionais de Educacao - CREs, criadas, a partir
do Decreto n® 14.572 de 30 de setembro de 2016, pelo Governo Estadual para suporte as
acbes educacionais em todo o Estado. E possivel observar a distribuicdo dessas

Coordenadorias Regionais de Educagdo no mapa a seguir:

Figura 1: COORDENADORIAS REGIONAIS DE EDUCACAO MS

> Supletivos sdo exames certificadores realizados por pessoas que ndo concluiram as etapas de ensino da
educagdo basica no Brasil. Esses exames sdo autorizados pelas Redes de Educagdo e visam certificar, por
meio de provas avaliativas de cada componente curricular, cada etapa de ensino da educacao béasica.

& A EJA em Mato Grosso do Sul é ofertada em forma de projetos, e o que estd autorizado pela Rede
Estadual de Ensino de Mato Grosso do Sul - REE/MS — urbano, no ano de 2021 ¢é o Projeto Pedagdgico
de Curso Conectando Saberes.
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Fonte: Propria (inspirada SED/MS)

De modo a definir os professores a serem entrevistados, foi escolhido
inicialmente os municipios que ofertavam os Cursos de EJA dentre os municipios de
cada Coordenadoria Regional de Educacdao. Dos municipios escolhidos para a pesquisa,
somente Campo Grande, que € a capital do estado, tem mais de uma escola ofertante da

modalidade. As escolas selecionadas estao relacionadas na quadro a seguir:

Quadro 1 — Relacdo de Municipios, escolas e professores entrevistados

MEMORIAS DEL VI CIHEM, 24, 25 Y 26 DE NOVIEMBRE DE 2021

CRE | MUNICIPIO ESCOLA PROFESSOR
1 Anastacio EE Maria Correa Dias Moacir
2 Ribas do Rio Pardo EE Dr. Jodo Ponce de Arruda Mauricio
3 Ladério EE Leme do Prado Lucreciana
4 Coxim EE Padre Nunes Ménica
5 Dourados EE Tancredo Neves Regiane
6 Campo Grande EE Orcirio Thiago Alan
7 Bonito EE Luiz da Costa Falcdo Patricia
8 Sete Quedas EE Tancredo Neves Nadir
9 Bataypora EE Jan Antonin Bata Anderson
10 Paranaiba EE Arcilda Cicero Correa da Costa Camila
11 Coronel Sapucaia EE Eneil Vargas Adriano
12 Trés Lagoas EE Edwards Corréa e Souza JP

Fonte: elaborac&o prépria
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O contato com cada entrevistado foi feito inicialmente pela escola, e,
posteriormente, diretamente com cada professor pelo telefone para o agendamento das
entrevistas. As entrevistas foram marcadas, o roteiro enviado pelo aplicativo Whatsapp
ou por e-mail, feitas e gravadas pelo Google Meet por motivo do isolamento social
imposto pela pandemia COVID-109.

As entrevistas foram transcritas e textualizadas, uma pratica, um modos de
operar com a metodologia da Historia Oral. A transcrigdo “é a fixacdo do didlogo por
meio de caracteres graficos” (Garnica, 2007). Ja a textualizacdo consiste na elaboracao
de um texto corrido, que tendo sido produzido na oralidade, ganha em sua edigéo
caracteristicas mais proximas do texto escrito. Na textualizacdo é essencial que o
entrevistado reconheca cada uma das palavras presentes na narrativa ndo como algo que
ele disse, mas como algo que ele diria.

As textualizagOes foram entregues aos depoentes, autorizadas e reconhecidas por
eles por meio de Carta de Cessdo. Os entrevistados assinaram também o Termo de
Concentimento Livre e Esclarecido, TCLE. No decorrer da trajetoria entre transcrever,
textualizar e devolver a textualizacdo ao entrevistado, houve o falecimento de um dos
entrevistados pela COVID-19, o professor Mauricio, cujo genro se prontificou a ler a

textualizacéo e assinar a Carta de Cesséo.

A PESQUISA: UMA HISTORIA EM CONSTRUCAO

E importante destacar que no Brasil, somente a partir dos anos 1930, que a
educacdo de adultos comeca a ser reconhecida como um direito. Nesse movimento, é
importante destacar um documento intitulado, Manifesto dos Pioneiros da Educacao
Nova, que representou um salto a respeito do pensamento educacional brasileiro (Paiva,
2015). Nos anos 1950, o governo passou a empenhar aces que atendessem esses jovens
e adultos, criando a Campanha de Educacdo de Adolescentes e Adultos, mas iniciativas
de alfabetizacdo de adultos apresentaram, ao longo do tempo, resultados insatisfatorios
e grande numero de abandonos. No final dos anos de 1950 surgiu um movimento capaz
de modificar as iniciativas publicas, percebendo o analfabetismo como efeito da pobreza
e tendo como principal referéncia as contribuicdes do pensamento do educador Paulo
Freire. Freire defendia a ideia segundo a qual, por intermédio da consciéncia critica e da
valorizacdo dos saberes j& adquiridos, os adultos poderiam ter autonomia para fazer suas

proprias escolhas e se libertar de sua posi¢do de oprimido.
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O Movimento de Cultura Popular dos anos 1960 ficou marcado pela producéo
de um movimento de valorizacdo da cultura, do trabalho de alfabetizacdo, dos meios
informais de educacdo e da influéncia da concepcdo freiriana presente nos espagos de
ensino popular. Ja no inicio da década de 1960, movimentos de educacdo e cultura
popular ligados a organizacGes sociais, a Igreja Catolica e a governos ganham
sustentacdo no Brasil, orientadas a conscientizar as pessoas de seus direitos.

Na sequéncia desses movimentos, que podemos considerar como avangos, as
experiéncias de educacdo de adultos com caracteristicas de emancipacdo e de
conscientizacdo politica sofrem uma ruptura, e outras iniciativas governamentais
adentram o cendrio nacional. Com a Ditadura Militar, todos os projetos ligados a
Educagdo Popular foram combatidos, e em 1967, surge o Movimento Brasileiro de
Alfabetizacdo (MOBRAL), o Ensino Supletivo dos governos Militares e a Fundacgéo
Educar da Nova Republica (Paiva, 2015).

De acordo com Di Pierro (2005), foi nesse periodo que o sistema educacional
sinaliza um atendimento aos interesses do modelo econdmico concentrador de riqueza,
onde “a escolarizagdo basica para jovens e adultos adquiriu institucionalidade nas redes
de ensino, aprovada em plena ditadura militar, o ensino supletivo, modernizador da
educacdo a distancia e aderiu aos preceitos tecnicistas da individualizagdo da
aprendizagem e instrugdo programada” (Di Pierro, 2005, p. 1117).

Com o findar do regime fundador, em 1996 é aprovada a nova Lei de Diretrizes
e Bases da Educacdo Nacional (LDB) pelo Congresso Nacional, que reafirmou, com
base nos principios da Constituicdo de 1988, a educacdo como um direito que deve ser
oferecido em igualdade de condicGes de acesso e permanéncia, valorizando a liberdade
de aprender e ensinar e o pluralismo de ideias e concep¢des pedagdgicas. Apesar do que
prevé a constituicdo, a educacdo de jovens e adultos tem se mantido desde entdo em um
cenario marginal e com pouquissimo investimentos, mesmo com a publicacdo, em
1997, dos Parametros Curriculares Nacionais (PCN) para o ensino fundamental.

Vinte e cinco anos depois de promulgada a LDBEN n. 9.394/96, o contexto
escolar brasileiro ainda encontra-se impregnada pela concepcdo compensatéria de
educacdo de jovens e adultos, que inspirou o0 ensino supletivo, e a EJA ainda € vista
como instrumento de reposicdo de estudos ndo realizados na infancia ou adolescéncia.
Em 2002, o Ministro da Educacao, Paulo Renato Souza, institui o Exame Nacional para
Certificacdo de Competéncias de Jovens e Adultos (ENCCEJA), objetivando combater

as fraudes promovidas pelos cursos supletivos, um exame “do interesse (...) daqueles

531
MEMORIAS DEL VI CIHEM, 24, 25 Y 26 DE NOVIEMBRE DE 2021



que ndo tiveram a oportunidade de estudar na idade adequada e sdo ludibriados por
cursinhos que fazem propaganda enganosa e fraudam o sistema” (Gois, 2003).

De acordo com Catelli Jr.; Gisi; Serrdo (2013), os Féruns de Educacéao de Jovens
e Adultos sinalizaram, em audiéncia realizada com o Ministro da Educacéo, a época da
criacdo do exame, que o ENCCEJA contribuiria negativamente para a visdo de
educacdo como um direito para todos. Esse grupo mobilizou um documento acenando
que o exame desmobiliza a logica de constituicdo do direito a educacdo nos sistemas
publicos de ensino, desobrigando o Estado de tal oferta. No mesmo sentido, um outro
argumento contra a implantacdo do exame, seria de que a oferta do exame constituiria
um incentivo do poder pablico para que os alunos deixassem a escola e optassem pela
certificacdo de escolaridade.

Por outro lado, ha uma justificativa do INEP de que estavam criando com o
exame uma estratégia para construir um parametro nacional de qualidade, evitando que
instituices privadas pudessem fomentar uma industria de diplomas para a EJA sem
qualquer preocupacdo com a formacéo efetiva desses cidaddos. De acordo com Catelli
Jr.; Gisi; Serrdo (2013, p.726), a criacdo do ENCCEJA foi inspirado na criacdo do
ENEM, atendendo os argumentos de que, para além de estar inserido no contexto das
avaligdes nacionais, seguia a razdo de “dupla finalidade: promover a certificacdo de
jovens e adultos nos moldes determinados pela LDB em 1996 e criar um sistema de
avaliacdo da EJA que pudesse servir como parametro de discussao de qualidade nessa
modalidade de ensino”.

Um dos desafios enfrentados pelas escolas, em que os colaboradores da pesquisa
aqui relatada estdo inseridos, é a relacdo com a oferta dos exames de certificacdo de
educacdo de jovens e adultos, criados no ano de 2002, no sentido de certificar
competéncias e conhecimentos das etapas da educacao basica do ensino fundamental e
ensino médio. Eles sdo vistos por alguns autores como uma estratégia neoliberal que
investe em avaliacdo e coloca em segundo plano o investimento direto nos servigos
educacionais. Dentre as caracteristicas apontadas, estdo o carater de aligeiramento da
escolarizacdo, a possibilidade de reducdo de gastos com a educagdo especificamente
com esse grupo de jovens, adultos e idosos, e uma forma de melhoria dos dados
estatistico.

Esse carater de aligeiramento € expresso por uma de nossas entrevistadas

conforme a narrativa que segue:
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0 ENCCEJA tirou esse aluno da escola. [...] Esse aluno, no comego, ele
procurava estudar, tinha interesse, mas agora ndo. O aluno ficou
desinteressado. Com toda a sinceridade, mudou para pior. Infelizmente, a
realidade na Educacdo de Jovens e Adultos é essa. O aluno comeca na EJA
para terminar o ensino fundamental, o ensino médio e levar o diploma, mas
ele interrompe esse ciclo e faz o ENCCEJA. (Entrevista de Lucreciana
realizada para a pesquisa em andamento).

Essa fala reafirma que esse exame se caracteriza somente “restringindo-se a
oferecer uma oportunidade de certificacdo para agqueles que ndo concluiram a educacgéo
basica na chamada idade propria definida pela LDB” (Catelli Jr.; Gisi; Serrdo, 2013).
Tal professora explica a sua preocupacdo com a qualidade do ensino, relata que percebe
uma precarizacdo, uma valorizagdo somente da certificacdo e ndo uma valorizacdo da
aprendizagem do estudante, uma orientagdo tdo somente para o mercado de trabalho.

Para ela,

o aluno regrediu. Ele quer concluir o ensino médio e regrediu. [...]JEsse aluno
da EJA comegou a ter essa visdo que precisa estudar e se dedicar e veio logo
em seguida 0 ENCCEJA e parou ele. Porque ele faz essa prova e €
considerado apto. [...] Ele vai 14: “eliminei essa matéria”. “Tudo bem, vocé
eliminou essa matéria, mas vocé vai precisar dessa matéria pra fazer um
concurso. [...]JEu pergunto pra vocé que fez ENCCEJA e passou: “como que
vocé vai conseguir aprendizado, se vocé nem frequentou a sala de aula?”
Porque acontece isso, eles passam em todas as disciplinas. (Entrevista de
Lucreciana realizada para a pesquisa em andamento).

As escolas da EJA estéo se esvaziando, segundo a professora Ménica, da Escola
Estadual Padre Nunes, municipio de Coxim, MS, outra entrevistada de nossa pesquisa.
Para ela, a escola se esvazia, e ndo produz uma educacao de qualidade. Os estudantes
comecam a frequentar a EJA, mas no meio do ciclo desistem, se inscrevem para a prova

de certificagdo e “abandonam” aquele ciclo de aprendizagem’ na escola.

Os alunos dessa modalidade se evadiram demais, foi por causa também do
ENCCEJA que deu ao aluno uma outra alternativa, porque se ele ndo passar
aqui, ele passa no ENCCEJA. E passa, porque vocé ja viu o ENCCEJA? Fala
pra mim, como que eu vou exigir mais do que o0 ENCCEJA exige do meu
aluno?
Madnica nos diz ainda que,

A EJA se transformou em um ‘tapa buraco’. O ENCCEJA é um exemplo
disso. Eu tinha alunos que ndo sabiam nada, absolutamente nada de
Matematica, fizeram o ENCCEJA e passaram. “Qual foi o aprendizado
deles?”. “Nenhum!”. Com a histéoria do ENCCEJA, [...] pelo que meus
alunos comentam, a prova ¢ muito facil, ¢ uma ‘coisinha’ simples. O
ENCCEJA levou muitos alunos a concluirem esse ensino médio perdido.
[...]JEu tenho uma histéria de uma menina que resolveu fazer o tal do
ENCCEJA e passou, ela fazia a quarta fase, referente ao oitavo e 0 nono ano
do ensino fundamental. Ela entrou em desespero, porque ela foi fazer o
ENCCEJA mas achou que ndo ia passar, e ela passou. E ela entrou em

" Entendemos como ciclo de aprendizagem aquele correspondente as etapas de ensino da educacéo basica
no Brasil que, de acordo com a LDBEN 9394/96 sdo: a Educacdo Infantil, o Ensino Fundamental e o
Ensino Médio.
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desespero. Depois ela foi fazer concurso e viu que ela ndo sabia nada. Ela
falou: “professora, como eu passei? Como eu vou fazer uma faculdade?
Como vou fazer um concurso?” [...]JOs alunos se viram desesperados em
relacdo a isso, porque a prova do ENCCEJA era muito facil, alguns tinham
um gabarito pra poder passar. Até os que ndo tinham nada, ndo sabiam nem
como ¢ que tinham passado, faziam. Ai vocé me pergunta: “onde ¢ que estdo
esses alunos da EJA?” (Entrevista de Monica realizada para a pesquisa em
andamento).

A transformagdo de um movimento, criado inicialmente com a intengdo de
promover entre a populacdo adulta o poder de critica, em um movimento que busca a
certificacdo € visivel nas falas de alguns entrevistados da pesquisa em andamento aqui
problematizada. Identificamos nesses discursos uma preocupacdo a respeito do futuro
da modalidade, visto que, segundo nossas entrevistadas e entrevistados, o exame é
muito mais facil do que cursar o nivel de ensino na modalidade. Os entrevistados
alertam ainda que os alunos que obtém a escolaridade a partir da certificacdo ndo terdo
futuramente possibilidade de utilizar os conteldos em concursos ou no ensino superior.
O questionamento, ainda que bem colocado, ndo questiona, no entanto, se 0 método
adotado na EJA prepara o0 estudante para tais processos. A partir dessas falas discutimos
ainda a questdo de instabilidade desses professores que, sendo contratados, podem

perder seus empregos caso 0 numero de estudantes se torne muito pequeno.

CONSIDERACOES FINAIS

As discussdes parciais sobre a Educacdo de Jovens e Adultos em Mato Grosso
do Sul trazidas para este texto discutem apenas um dos aspectos surgidos a partir da
producdo de narrativas com professores que tém trabalhado nessa modalidade. Ainda
assim, nos mostram um aspecto que tem habitado o contexto escolar e que parece afetar
a préatica dos professores e a formacdo dos estudantes. A educacdo como um direito,
previsto na constituicdo, da lugar, ndo sem ser criticada por pesquisadores conforme
apontamos acima, a um movimento de certificacdo que parece esvaziar 0 contexto
escolar da EJA. A matematica prevista na estrutura curricular é utilizada como uma
justificativa para a permanéncia do estudante na modalidade de ensino aqui discutida.
Como o estudante conseguird prestar um concurso publico ou continuar seus estudos
sem 0s contetidos matematicos previstos? A propria modalidade, antes criticada por ndo
preparar 0s estudantes de forma satisfatoria (é quase unanimidade a referéncia de que o
ensino regular forma melhor do que a EJA), agora € tida como o0 que garantird o sucesso

do estudante. Esses discursos que permeiam o cotidiano da EJA ndo podem ser
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ignorados quando nos debrucamos a constituir uma historia dessa modalidade de
ensino, sdo, antes, as principais probleméaticas com que estudantes e professores

precisam lidar no cotidiano escolar.

O discurso historiografico adotado por nos quando da realizacdo da pesquisa
aqui referenciada escancara uma realidade que esta para além do previsto e do prescrito.
Apresenta uma realidade que Albuquerque Junior (2004) chamaria de “caltica,
turbilhonante, proliferante”. Produz uma leitura da Educagdo de Jovens e Adultos em

Mato Grosso do Sul para além das ordens ja estabelecidas.
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