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Resumo

A formagdo continuada tem se apresentado como necessidade urgente para complementar ou
sanar provaveis deficiéncias oriundas da formagao inicial do professor de Matematica e
atender as demandas decorrentes dos avancgos cientificos e tecnoldgicos, os quais
caracterizam um novo paradigma de sociedade e de escola. Esta pesquisa vincula-se ao
Programa Observatorio da Educagao e objetiva analisar registros dos memoriais reflexivos
de um grupo de professores da educagdo basica para entender como o trabalho colaborativo
se estabelece durante as agdes de formagdo. A andlise identificou em dezesseis registros
caracteristicas, tais como: Reflexdo compartilhada, Aprendizagem, Confianga, Reflexdo
sobre a pratica, Troca de experiéncias, A¢des docentes, Metas compartilhadas e
Compromisso com o outro. A formagao continuada com foco em impulsionar o
desenvolvimento profissional docente deve oportunizar a criagao de uma rede
colaborativa de aprendizagem, incluindo as contribuigdes dos ambientes virtuais, para
que o professor sinta-se aprendiz e, também, ensinante do outro.

Palavras chave: Formagao Continuada, Trabalho colaborativo, Professor de
Matematica, Desenvolvimento Profissional, Ambiente Virtual.

Introducao

A formagdo continuada tem se apresentado hoje como uma necessidade urgente nao
apenas para complementar ou sanar provaveis deficiéncias oriundas da formacao inicial do
professor de Matematica, mas também para atender as demandas decorrentes dos avangos
cientificos e tecnologicos, os quais caracterizam um novo paradigma de sociedade e,
conseqiientemente, de escola. Uma escola que precisa lidar com a rapidez e abrangéncia de
informacdes, com diferentes linguagens e formas de interpretar e expressar o pensamento, bem

XIII CIAEM-IACME, Recife, Brasil, 2011.



Indicagoes para os trabalhos da XIII CIAEM 2

como lidar com a necessidade hoje de ressignificar o conhecimento. O professor, por sua vez,
vem cada vez mais se deparando com desafios, que se expressam em novas propostas
curriculares para a Educacao Baésica, as quais exigem reconstrugdes tanto quanto ao seu
conhecimento matematico quanto sobre o seu fazer pedagdgico, que ocorre no cotidiano da
realidade da escolar.

As pesquisas vém apontando indicadores para o desenvolvimento de processos de
educacdo continuada que possam contribuir para transformacdes da pratica docente e para a
melhoria da qualidade do ensino de Matematica. Tais indicadores enfatizam a importancia de
que sejam criadas situagdes que propiciem ao professor oportunidades para a reflexdo sobre a
propria aprendizagem e a sua pratica pedagogica de modo a favorecer a identificagdo pelo
individuo de suas concepg¢des bem como de sua postura pedagogica e das estratégias
metodologicas que utiliza no contexto de sala de aula. (Pietropaolo et al, 2009).

Nesse sentido, vale ressaltar que a formagao continuada deve contemplar os aspectos do
cotidiano do professor para que ele possa repensar e reconstruir a propria pratica pedagogica
(Imbernon, 2010; Charlier, 2001; Prado e Valente, 2002; Campos et al, 2009). Deve integrar
acOes contextuais, ou seja, situagdes da realidade de seu fazer docente, conforme Almeida (2001)
argumenta “... Ndo se trata de uma formacao voltada para uma atuagdo no futuro, mas sim de
uma formagdo direcionada pelo presente, tendo como pano de fundo a a¢do imediata do
educador. A formagdo estabelece uma congruéncia entre o processo vivido pelo educador
formando e sua pratica profissional” (p.121).

Contudo, a formagdo continuada que privilegia o aprendizado contextualizado e reflexivo
do professor, requer o acompanhamento sistematico do formador, como mediador pedagogico no
contexto de atuagao do professor, ou seja, criando situagdes que favoregam as interagdes entre os
pares ¢ o desenvolvimento do trabalho colaborativo entre os participantes do processo (Lobo da
Costa et al, 2010; Prado, 2006).

O trabalho colaborativo, com base nas idéias de Fullan e Hargreaves (2000) ¢ caracterizado
por varios aspectos, entre os quais destacamos: as atitudes e os comportamentos nas relagdes entre
docentes, as quais revelam confianga, comprometimento, partilha de idéias, experiéncias e
questionamentos, bem como, valorizagdo tanto individual quanto do grupo ao qual pertencem.

No entanto, convém enfatizar que o trabalho colaborativo ndo se estabelece de imediato
entre os envolvidos. Segundo Imbernon (2010):

“... o trabalho colaborativo entre os professores nao ¢ facil, ja que ¢ uma forma
de entender a educagdo que busca propiciar espagos onde se dé o
desenvolvimento de habilidades individuais e grupais de troca de didlogo, a
partir da analise e da discussdo entre todos no momento de explorar novos
conceitos” (p.65).

Assim sendo, uma abordagem de formacao precisa intencionalmente desenvolver
estratégias que favorecam a colabora¢do como uma pratica construida pelos integrantes de um
grupo. Isso porque diversas pesquisas, como a de Fiorentini et al. (2002) tém constatado a
existéncia de indicios de que o trabalho colaborativo seja fundamental para o desenvolvimento
profissional dos professores.

O desenvolvimento profissional ¢ aqui entendido, a partir da definicao de Ponte (1997)
como sendo composto por todos os movimentos empreendidos pelo professor, que levam a
reestruturagao de sua pratica pedagogica, partindo de reflexdo, acao e nova reflexao. E “um
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processo de crescimento na competéncia em termos de praticas lectivas e ndo lectivas, no
autocontrolo da sua atividade como educador e como elemento da organizagdo escolar”(p. 44)

Para impulsionar o desenvolvimento profissional, segundo o autor, ¢ importante
considerar tanto o elemento coletivo quanto o individual. Uma vez que este ¢ favorecido por
contextos colaborativos (institucionais, associativos, formais ou informais) nos quais o professor
tem oportunidade de interagir com seus pares.

Em relagdo ao processo de formagao de professores, o trabalho colaborativo tem sido
foco de algumas pesquisas tais como as de Lopes (2003), Ferreira (2003) e Lobo da Costa (2004)
que indicaram o grupo de trabalho colaborativo como um contexto propicio para auxiliar o
desenvolvimento profissional docente. Além disso, conclusdes da reunido do GT 7 no III
SIPEM' contidas no Relatorio (2007), indicaram que:

A parceria, a busca da construgdo de conhecimento coletivo vem ao encontro
das necessidades atuais. Os professores das escolas, muitas vezes, estdo agindo
como seus alunos ao receberem um conhecimento imposto e/ou sem
significado: rejeitam-no. As propostas de formacao que se apéiam na
transmissdo de conhecimentos — bem intencionadas, porém, desvinculadas da
realidade local de cada grupo de professores — ndo tém se mostrado relevante,
ha décadas. Juntos — professor da escola e professor da universidade — refletem
sobre seus proprios conhecimentos profissionais e ressignificam seu proprio
desenvolvimento profissional’.

O GT7 enfatiza a importancia de projetos de educacao continuada cujo foco nao seja
apenas o incremento do conhecimento matematico do professor, mas que promovam discussoes
de conteudos que tenham vinculacdo com o cotidiano da sala de aula. Salientam que o
estabelecimento de parcerias entre os educadores matematicos da universidade e os das escolas é
fundamental para o desenvolvimento de conhecimentos conjuntos, necessarios tanto para a
academia quanto para a escola. Nesse sentido o grupo de pesquisadores brasileiros aproxima-se
de indicadores que tém sido apontados no contexto mundial (Jaworski, 2001).

Para tais processos de educagao continuada, o trabalho colaborativo tem sido apontado
como uma interessante possibilidade. Segundo Boavida e Ponte (2002), o grupo colaborativo
ocorre em “casos nos quais diversos intervenientes trabalham conjuntamente, nao numa relagdo
hierarquica, mas numa base de igualdade de modo a haver ajuda mutua e a se atingirem
objetivos que a todos beneficiem” (p. 45). No trabalho colaborativo existe a vantagem de
multiplos olhares sobre a situagdo educacional o que, como conseqiiéncia, permite que se
produzam quadros interpretativos consistentes sobre a questao estudada e investigada.

Ao se trabalhar em grupos de conotacao colaborativa subverte-se a relagdo formador—
formando, de modo que a idéia, muitas vezes cristalizada, de que num processo de educagao
continuada exista um formador ou equipe de formadores que atua junto a um grupo de
professores promovendo sua formagao seja substituida pela idéia de se formar uma equipe de
educadores na qual atuem juntos os pesquisadores da universidade e/ou de institui¢des
responsaveis pelos projetos e os professores, numa relagdo de aprendizado e desenvolvimento
mutuo. (Lobo da Costa, 2006)

! SIPEM: Seminério Internacional de Pesquisas em Educaciio Matematica, 2006. GT7: Grupo de Pesquisa sobre Formagio de
Professores.
2 Relatorio do GT7 — disponivel em: http://www.sbem.com.br/files/RelatorioGT7.pdf
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Desenvolvimento

A pesquisa que subsidia este artigo se aloja no Projeto “Educa¢do Continuada de
Professores de Matematica do Ensino Fundamental e Médio: Constituicdo de um Nucleo de
Estudos e Investigagoes sobre Processos Formativos”, ligado ao Programa Observatorio da
Educag¢do. Mais especificamente ao subprojeto “Grupos Colaborativos e o Desenvolvimento
Profissional do Professor de Matematica”, fazendo uma interface com o subprojeto
“Contribui¢des do ambiente virtual no processo de Formacgao continuada de professores que
ensinam Matematica na Educagao Basica”. Um dos eixos norteadores para a formagao do
professor de matematica do Projeto maior € a constituicdo de grupos colaborativos entre
professores da escola e da universidade, professores da escola entre si e professores e alunos.
Nesse aspecto procura investigar em que medida eles favorecem o desenvolvimento profissional
dos professores envolvidos. Um ambiente virtual de aprendizagem especialmente customizado
para o Projeto € uso como suporte para viabilizar a ampliacao das interagdes que ocorrem entre
os professores envolvidos.

Trata-se de uma pesquisa qualitativa, de cunho co-generativo, no sentido dado por
Greenwood e Levin (2000), ou seja, um tipo particular de pesquisa-acao que se desenvolve pela
parceria entre os pesquisadores e os professores que, juntos, geram o conhecimento. Considera-
se que ambos os tipos de conhecimento, o pratico e o académico, sdo essenciais para o
desenvolvimento da pesquisa. A metodologia de formagao continuada a ser investigada se desenha
por diferentes estratégias de a¢des ligadas a contextualizagdo da aprendizagem e a construcdo de
uma rede colaborativa entre os pares, incluindo as possibilidades das interagdes virtuais como uma
das formas de possibilitar os registros via escrita das reflexdes dos participantes. (Prado, 2003;
Lobo da Costa et al , 2008).

O Projeto estd em desenvolvimento e terd 48 meses de duragdo envolvendo diferentes
grupos de professores. Nesse texto analisamos dados coletados do primeiro grupo, constituido
por trinta professores da Educagdo Basica da rede publica estadual de Sao Paulo, pertencentes a
uma mesma Diretoria de Ensino. O grupo se encontrava quinzenalmente durante quatro horas e
nos intervalos dos encontros presenciais interagia por meio do ambiente virtual.

A formacao, nesse primeiro bloco, aqui analisado, procurou:

e Discutir conteudos com base no curriculo oficial de Matematica do Estado de Sao
Paulo, iniciando por seqiiéncias e, em seguida, geometria plana.

e Apresentar atividades envolvendo: narrativas, identificacdo das expectativas e
demandas dos professores, historias de vida e reflexdo sobre a propria
aprendizagem.

e Discutir sobre as finalidades da Educagcdo Matematica.

e Discutir em foruns virtuais as questdes emergentes das reflexdes e estudos feitos
nos momentos presenciais.

Quanto a coleta de material, uma das estratégias utilizadas na pesquisa foi a de solicitar —
apos um semestre de interagdo com o grupo —, a elaboracdo de um memorial reflexivo. Tal
memorial foi feito individualmente e disponibilizado no ambiente virtual de suporte as agdes de
formacao.

O memorial reflexivo ¢ um documento fundamental na coleta de dados de pesquisa
principalmente por duas razdes. Uma por propiciar ao professor a oportunidade de registrar sua
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trajetoria de aprendizagem, de tal modo que nesse processo de reconstituigdo ele possa refletir e
tomar consciencia daquilo que vivenciou no grupo. Outra razdo € para o formador e o
pesquisador, para leva-lo a conhecer as acgdes, reagdes, sentimentos, impressoes, interpretacoes,
explicitacdes, hipdteses e preocupacdes nas experiéncias vividas pelos professores do grupo e,
também, para reorientar as futuras acdes de formacao.

Para a andlise dos memoriais utilizamos como categorias as caracteristicas levantadas na
pesquisa de Lobo da Costa (2004). Esse estudo indicou o trabalho colaborativo como um contexto
propicio para o desenvolvimento profissional e identificou caracteristicas, indicadas na figura:

Contexto para o desenvolvimento profissional docente
Iy Desenvolvimento Reflexdo
Dialogo . i
£ da autonomia compartilhada Aprendizagem
Participagdo
voluntéria Acgoes docentes
Confianga TRABALHO COLABORATIVO R
Agoes de
formagao
Compromisso -
com 0 gruno Pesquisa sobre
a pratica
Metas P ) Representatividade do Troca de P
arceria A
compartillhadas peI(l)sSaIr;;cragtCoip(;en:g;ios experiencias

Figura 1— Trabalho Colaborativo: contexto para o desenvolvimento profissional docente

A partir desses indicadores apresentamos, a seguir, a analise dos registros disponibilizados
no ambiente virtual, que sdo provenientes dos memoriais reflexivos dos professores participantes.

Discussao dos Resultados

Destacamos alguns extratos de dezesseis registros de memoriais reflexivos dos
participantes, neles identificando caracteristicas de trabalho colaborativo, conforme descritos abaixo

Registro 1

Esta convivéncia foi de grande ajuda, pois muitas duvidas que eu tinha foram sanadas e os temas
discutidos foram de grande importancia. Por exemplo, estudar os niveis de Parsysz foi muito
interessante, pois refletimos um pouco mais sobre como funciona a mente das criangas. Foi
grande a interagdo deste grupo de estudo. (Prof. A)

Reflexao compartilhada
Aprendizagem
Dialogo/Interacao
Confianga

Registro 2

Os encontros em que faziamos exercicios praticos eram mais proveitosos, conseguiamos trocar
experiéncias e aprendiamos a resolver os exercicios de varias formas, pois surgiam varias formas
de resolugdo. (Prof, B)

Reflexao compartilhada
Troca de Experiéncias
Aprendizagem
Dialogo/Interacao
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Nesses dois registros se observa que o dominio do conteido matematico ¢ fundamental e
constitui o primeiro passo para levar o professor a repensar sua pratica pedagogica, embora
saibamos que apenas ter o conhecimento matematico nao garante reflexdo sobre a pratica e nem
transformacoes na sala de aula.

Registro 3

Eu pude perceber que falar sobre geometria para os meus alunos ndo ¢ assim tdo complexo, ¢
possivel e € real, a geometria apresentada durante os modulos é uma geometria bonita e facil de
ser desenvolvida, e serviu de incentivo para aplicacdo em sala de aula. Por exemplo, sobre o
teorema de Pitadgoras quando desenhamos na cartolina e exploramos diversos assuntos (pois um
vai puxando o outro), construindo o tangram, usando como quebra cabeca, nossa aquilo foi
demais! Logo em seguida abordamos outro topico sobre a area do trapézio (...) ¢ aprofundamos
mais o Teorema de Pitagoras. (Prof. C)

Reflexao compartilhada
Reflexao sobre a pratica
Aprendizagem

Quando o docente percebe novas possibilidades de abordagem da Matematica as quais
ele atribui significado, se encanta e constata que pode ser adequado para seu aluno; inicia-se um
movimento que pode ter impacto na sala de aula.

Registro 4

Aprendi muito, e ¢ dificil dizer o que foi mais significativo, pois tudo e todos os assuntos foram
significativos. Eu aprendi sobre os diversos tipos de tendéncias em educagdo matematica € me
encaixei em algumas delas, eu aprendi como podemos utilizar a geometria na sala de aula
utilizando materiais concretos feitos de forma simples e construtiva, eu aprendi muito sobre o
Teorema de Pitagoras e sua contextualizagdo. O conteido mais significativo foi o
desenvolvimento dos exercicios de geometria, a parte da semelhancga de triangulos, no qual tive a
oportunidade de tirar davidas e aprender....(Prof.C)

Reflexao compartilhada
Aprendizagem
Confianga

A palavra que surge com mais forca no registro acima ¢ “aprendi”. Analisamos que, para
isto ¢ fundamental que no grupo o docente sinta-se a vontade e confiante para assumir uma
postura aberta de “aprendente”, que propicia ao aprendiz estabelecer relagdes entre aquilo que ¢
abordado e estudado no coletivo com suas acdes no cotidiano da escola. Nota-se nesse registro
que o aprendizado de conceitos matematicos ndo ocorreu de forma isolada, mas relacionada ao
contexto e de forma reflexiva.

Registro 5

As demonstragdes dos Teoremas de Pitagoras e outras feitas nos tridngulos que foram trabalhadas
justamente quando eu lecionava semelhanca para meus alunos das 9° ano. Tive que fazer algumas
mudancas fazendo aplicagdes praticas ao invés de utilizar termos técnicos. Aproveitei as idéias de
alguns colegas que foram utilizados nas demonstragdes e deu muito certo. (Prof. D)

Reflexao compartilhada
Aprendizagem
Confianga

Reflexdo sobre a pratica
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Acdes docentes
Troca de Experiéncias

Nota-se no registro a abertura para aprender com o outro € que o aprendizado no grupo
tem potencializado a ocorréncia de transformagdes da pratica. Notamos que, como houve
coincidéncia entre o que era discutido nos encontros € o contetido curricular das aulas, foi
possivel desenvolver acdes docentes utilizando materiais e metodologias anteriormente
discutidas e analisadas no trabalho coletivo.

Registro 6

O que mais me atrai neste ¢ em outros cursos ¢ formar grupos que tém o mesmo foco de
interesse: melhorar a forma de abordar contetidos em sala de aula. E, para atingir isto, percebi que
a formagao inicial de professores estd deficitaria, pois muitos colegas demonstram e afirmam ter
muita dificuldade em entender diversos contetidos ¢ isso me aflige, pois ndo sei como contornar
essa situacdo. (Prof. E)

Reflexao compartilhada
Metas compartilhadas
Compromisso com 0 grupo

O docente reconhece uma das caracteristicas mais importante no trabalho colaborativo de
um grupo que ¢ ter um mesmo foco de interesse. Este olhar para os colegas identificando suas
fragilidades conceituais oriundas da deficiéncia da formacao inicial nos da a sensag¢do de que em
muitos casos o professor ¢ vitima de um sistema de formagdo que se ndo for revisto provoca um
circulo vicioso que dificulta a melhoria da educagao.

Registro 7

No segundo médulo, que foi uma continuidade positiva do primeiro, tivemos mais abordagens de
geometria, ampliando nossa compreensdo. Houve uma palestra interessantissima da professora
Serrazina, que me fez pensar e me assustar quando ela disse “se eu ensino e meus alunos ndo
aprendem, é por que ndo ensino”. (Prof. E)

Reflexao compartilhada
Aprendizagem
Reflexdo sobre a pratica

O efeito da frase “se eu ensino e meus alunos ndo aprendem, é porque ndo ensino”
mostra que a tomada de consciéncia do docente ao reconhecer que o ensino e a aprendizagem sao
dois processos distintos, mas que estdo inter-relacionados na ag¢ao educacional. Professor e aluno
formam um sistema e, na interagdo, um ensina e aprende como ensinar € o outro aprende e
ensina como ele aprende, sendo ambos responsaveis pelo desenvolvimento do outro.

Registro 8

...Renovei os meus conhecimentos, aprendi determinados assuntos que ndo tinha estudado, tanto
no Ensino Médio, quanto na Faculdade. Com certeza, o que aprendi me ajudou muito tanto no
crescimento pessoal, quanto no profissional. (...) Agradeco a oportunidade de ter feito parte desse

grupo, com professores e colegas maravilhosos. Aprendi muito com todos vocés. (Prof. F)
Reflexao compartilhada
Aprendizagem/Aprender o outro
Confianga
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A sensagdo de completude manifestada pelo docente no momento em que reconhece seu
potencial de aprendizagem mostra que o educador seja de qualquer area precisa sentir-se
preparado em termos de conhecimento para exercer sua profissdo com autonomia. Cabe, portanto
uma revisao profunda do papel da instituicdo de ensino.

Registro 9

A geometria sem duvida alguma contribuiu muito para o ensino em sala de aula. (...) foi facil
elucidar as duvidas dos alunos, pois discutimos no grupo exatamente essa matéria. Trabalhei
problemas do dia a dia como o da escada ¢ o da pipa que utilizamos nos encontros. Achei
interessantes os trabalhos em grupo que desenvolvemos. Normalmente em sala de aula aplico
exercicios para que sejam resolvidos individualmente, mas a partir dai passei a usar a pratica de
estudos em grupos e os alunos gostaram muito. (Prof. G)

Reflexao compartilhada
Aprendizagem
Ac¢oes docentes

Esse registro confirma o que discutimos nas analises ja feitas e traz uma informagao
complementar em aspecto relativo a pratica de grupo; ele destaca que, no Projeto, a vivencia de
situacdes nas quais um pode aprender com o outro, interagindo, explicitando idéias e
confrontando pontos de vista tem enriquecido o aprendizado.

Registro 10

No Moddulo 2: Deslumbrei-me pelo fato de diversas maneiras de solu¢des para as atividades.
Gostaria que tivéssemos mais encontros com Geometria, porque sdo tantas duvidas ainda que
percebi que tenho muito que aprender. Como disse Einstein: “Sei que nada sei.” (Prof. G)

Reflexao compartilhada
Aprendizagem
Confianga

O desejo e a abertura, ou seja, a motivagdo interna para aprender manifestada pelo
docente, mostra que foi possivel construir uma relagdo de confianga entre os componentes do
grupo, permitindo que cada um pudesse se reconhecer de forma autentica em termos daquilo que
sabe e daquilo que necessita saber.

Registro 11

No inicio achei que seria mais um daqueles cursos em que nosso grau de aprendizagem seria
nulo, mas verifiquei nos encontros posteriores que se tratava ndo de um curso, mas muito alem
disso, tratava-se de uma troca de idéias e experiéncias vividas por outros professores na sua
pratica docente do dia-a-dia na sala de aula. (...) Aprendi que para se calcular uma simples area de
uma figura como um quadrado, podemos ensinar pelo menos de trés formas diferentes criando
assim um ambiente de maior interagdo entre contetido e aluno. (Prof. D)

Reflexao compartilhada
Aprendizagem

Trocas de experiéncia
Dialogo/Interagdo
Reflexao sobre a pratica

O registro ¢ um indicio de que, ao longo do tempo, foi se estabelecendo uma relacdo mais
flexivel, com uma hierarquia menor do que a que se estabelece em cursos de educagdo
continuada. Isto ¢, para além de professores da universidade que iriam dar um curso para
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professores da rede publica, comegcamos a constituir um grupo de educadores matematicos
discutindo e trocando experiéncias sobre o aprender e o ensinar matematica.

Registro 12

O grupo ajudou-me a sanar dificuldades em geometria. A principio quando solicitado que
elaborassemos atividades referentes a determinados assuntos, senti um pouco de inseguranga em
alguns momentos; mas com o decorrer percebi que minhas dificuldades também eram de alguns
colegas. Percebi também que a forma de nos reunirmos em grupo ajudou a solucionarmos
davidas que eram de todos. (Prof. H)

Reflexao compartilhada
Aprendizagem
Confianga

Trocas de experiéncia

Registro 13

Eu aprendi um pouco com cada um dos participantes ¢ com as interven¢des dos mestres
colaborando em pontos de vistas ainda ndo perceptivel em minha concepgao, (...), € uma area
que eu tenho dificuldades em trabalhar no campo teorico das demonstragdes e provas de alguns
axiomas . Aproveitei bastante todas as explanagdes dos colegas, (...) foi o suficiente para eu
generalizar este conhecimento. (...) com ajudas do grupo pude evoluir. (Prof. I)

Reflexao compartilhada
Aprendizagem/Aprender com o outro
Confianga

Trocas de experiéncia

Registro 14

Pude ver que hoje ja estou diferente de quando entrei, tenho um “pouquinho” mais de
conhecimento, mas que ja acredito que serve para melhorar minha pratica docente... . (Prof. D)

Reflexao compartilhada
Aprendizagem/Aprender com o outro

Registro 15

Aprendi a refletir mais sobre as questdes a serem trabalhadas com os alunos, desenvolvendo
assim maior percep¢do no raciocinio, dando énfase a pesquisas € comentarios em grupos.
Valorizando a opinido de todos para um maior discernimento em aplicagdes matematicas. (Prof. J)

Reflexao compartilhada
Aprendizagem/Aprender com o outro
Reflexdo sobre a pratica
Dialogo/Interagdo

Registro 16

O interessante ¢ que podemos levar as situagdes que ocorrem dentro da sala de aula para a
discussdo no grupo, a forma como os alunos se comportam, como aprendem ¢ 0 comportamento
deles relacionados aos diversos assuntos do contetido aplicado. (Prof. L)
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Reflexao compartilhada
Reflexdo sobre a pratica
Confianga

Troca de Experiéncias

Nota-se nos registros acima (12 a 16) o reconhecimento dos professores da existéncia de
uma nova forma de aprender baseada na troca de experiéncias ocorridas num contexto de
formacdo em que se desenvolve o trabalho colaborativo estabelecendo e fortalecendo clima de
confianga para aprender e ensinar um com o outro.

Com um olhar mais global podemos observar pelos registros, entre os quais os dezesseis
selecionados, a presenca constante da caracteristica Reflexao compartilhada. Isto se deve ao fato de
que todos os participantes tiveram acesso a qualquer momento aos registros dos memoriais
reflexivos disponibilizados no ambiente virtual. Esta possibilidade de o professor participante
poder escrever e reescrever seus registros, bem como fazer a leitura e releituras tantas vezes que
desejar de seus registros e os dos colegas e inserir seus comentarios, ¢ que favorece o
compartilhamento de ideias, reflexdes, experiéncias e questionamentos entre os componentes de
um grupo.

A segunda caracteristica que apareceu com mais freqliéncia nos registros foi
“Aprendizagem”, mostrando que no trabalho colaborativo a abertura para aprender ¢ algo
imprescindivel. Alguns dos registros mostram claramente que o professor reconhece a importancia
do papel no outro no seu processo de aprender.

A caracteristica “Confianga” estd relacionada com a aprendizagem, uma vez que o
professor no trabalho colaborativo precisa sentir-se seguro para explicitar suas fragilidades para o
outro sem receio de julgamentos e sim com a coragem e a expectativa do seu desenvolvimento
pessoal e profissional.

Podemos perceber que estas caracteristicas estdo inter-relacionadas, o desenvolvimento
profissional do professor esta atrelado a refletir sobre a pratica para reconstrui-la e nesse processo ¢
a troca de experiéncias que encoraja, porque desvela para o outro, novas possibilidades e
referencias que permitem a ousar mudangas nas agdes docentes em relagdo as estratégias de ensino.
Dai o reconhecimento do didlogo e das interagdes que se estabelecem no trabalho colaborativo
durante a formagdo continuada do professor. As caracteristicas que surgiram mais discretamente
nestes registros foram “Metas Compartilhadas” e “Compromisso com o outro” fato este que nos
indica que estas caracteristicas vao surgindo na medida em que os componentes do grupo se
percebem com mais autonomia para compartilhar suas metas em busca de conhecimentos, assim
como de desenvolver atitudes comprometidas com o aprendizado de seus pares

Salientamos que, para os formadores, o entendimento desse processo ¢ necessario para que
as estratégias de formagdo se desenvolvam contemplando agdes dindmicas, de modo que seja
estabelecido um movimento entre andlise e aprofundamento de conteudos matematicos e quase que
simultaneamente essa analise possa incorporar os diversos aspectos existentes na pratica
pedagogica dos professores. E nesse movimento entre a¢do ¢ a reflexdo, entre os contetdos
matematicos ¢ a sua recontextualizacdo na pratica escolar ¢ que o conhecimento da praxis do
professor se desenvolve no sentido de uma espiral de aprendizagem.
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Conclusiao

A formacgdo continuada com foco em impulsionar o desenvolvimento profissional docente
pode ser considerada uma possibilidade viavel quando oportuniza a criagdo de uma rede
colaborativa de aprendizagem sobre os processos de ensino e aprendizagem de Matematica. A
indicacdo ¢ que essa rede inclua o uso das contribui¢des dos ambientes virtuais, uma vez que eles
permitem romper as barreiras de tempo e de espaco entre os participantes do projeto de formagao,
bem como viabilizam os didlogos/interagdes que se estabelecem por meio da escrita usando os
varios recursos de comunicagdo do ambiente virtual. Essa forma de interagdo, que envolve o
compartilhamento de experiéncias, saberes, reflexdes e questionamentos, auxilia a constituir um
espago colaborativo entre os professores participantes. Esse modo de aprender, por sua vez, faz
com que cada participante possa sentir-se simultaneamente aprendiz e ensinante do outro e
caminhar no sentido da sustentabilidade de aprender ao longo da vida.
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