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Resumo

As pesquisas em formacdo de professores de matematica, ainda, denunciam a desarticulacéo
entre teoria e pratica, saberes especificos e pedagogicos; e a fragilidade da préatica de supervisao
de estagio nos programas de formacdo inicial. Diante disso, adotamos a abordagem de Favero
(2001; 2005b) em defesa de um trabalho sistematizado de articulacdo entre intervencdo e
pesquisa que permite o estudo das aquisiches conceituais, considerando-se a filiagdo entre
competéncias e dificuldades e, ao mesmo tempo, permite a analise da natureza das atividades
propostas e dos processos mediacionais nas interagOes interpessoais. Com o intuito de
desenvolver competéncias relacionadas a supervisdo, mediacao e conceituacdo desenvolvemos o
presente estudo junto a uma supervisora de estagio, uma licencianda e trés estudantes da
educacdo basica. Os resultados evidenciaram a pertinéncia da abordagem ao propiciar a tomada
de consciéncia dos significados que sustentam as praticas dos envolvidos, revelando-se
promissora para a pratica de supervisao de estagio.

Palavras chave: Formacao de professores, Estagio Supervisionado, intervencéo.

Abstract
Studies of mathematics teacher training still point to a disconnection between theory and practice
— between specific knowledge and pedagogy — and to the fragility of practical supervision in
initial teacher training programs. We adopted the approach of Favero (2001; 2005b), a
systematized articulation between intervention and research for the study of the acquisition of
concepts, taking into account the connection between competencies and difficulties while
allowing for the analysis of the nature of the proposed activities and the interpersonal mediation
processes. With the aim of developing competencies in supervision, mediation and
conceptualization, we carried out the present study in conjunction with a supervisor of trainee
students, a trained teacher and three primary education students. The results demonstrate the
relevance of the approach in providing for a grasp of consciousness regarding the meanings that
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underpin the practices of those involved, making it promising for the practice of supervision of
trainee teachers.
Keywords: Teacher training, supervised teaching, intervention.

Introducéo

Desenvolvimento profissional e formacdo de professores de matemaética tém sido temas
recorrentes no discurso académico nas ultimas duas décadas do século passado e primeira deste,
gerando debates e muitas publicacbes tanto no Brasil quanto em outros paises. Os estudos de
D’ambroésio (1993), Fiorentini (1994), Ponte (1998), Ferreira (2003), Fiorentini e Cristovéo
(2006), Borba (2006), Favero e Pina Neves (2006) e muitos outros, por exemplo, tém contribuido
para o entendimento destes temas e de suas relacoes.

No contexto destas publicacdes dois momentos sdo marcantes. O primeiro refere-se aos
estudos da década de 1980, que, entre outros resultados, indicaram que o professor — nao era
percebido como profissional com “histéria de vida, crengas, experiéncias, valores e saberes
proprios, mas como obstaculo a implantagdo de mudancas™ (Ferreira, 2003, p.23). O segundo diz
respeito aos estudos da década de 1990, que avangaram no entendimento sobre o que pensa, sabe
e sente o professor, e seus resultados apontaram outra perspectiva para a formacgdo, sendo
entendida como um processo de desenvolvimento ao longo de toda a vida. Entendimento este
muito influenciado por resultados de pesquisas em Psicologia do Desenvolvimento acerca de
como o adulto —torna-se “competente em novos dominios, em resposta as demandas de novas
competéncias profissionais e devido as novas conceituagdes sobre trabalho e carreira” (Favero e
Machado, 2003, p.18).

Diante disso, os estudos desenvolvidos na primeira década deste século foram, sem
davida, desafiados na construcdo efetiva de praticas docentes e discentes que trabalhem na
perspectiva da significacdo conceitual, superando e/ou minimizando os ditames da transmissao
de conhecimento. Todavia, as dificuldades e “a recorréncia de alguns temas nos da a impressdo
de estarmos discutindo os mesmos problemas durante décadas sem, no entanto, conseguir
soluciona-los” (Pereira, 2006, p.51).

Entre as dificuldades, destacam-se 0 modo como 0s cursos de licenciatura em matematica
estdo organizados em termos de projeto politico pedagdgico/matriz curricular e como sao de fato
geridos e executados. A ndo superacdo do modelo de licenciatura segundo a formula “3 +17,
ainda, é realidade em muitas instituicGes, e mesmo aquelas que ja alteraram esta formula os
avancos sdo lentos devido ao isolamento entre as areas de conhecimento. Ademais, muitos
cursos optaram por supervalorizar 0s conhecimentos provenientes da pratica, presos ao
paradigma da racionalidade préatica, como ja alertava Duarte (2003).

Em resumo, na maioria dos cursos ainda percebe-se a falta de articulagdo entre teoria e
pratica, a desarticulacdo entre os saberes especificos e pedagogicos e a falta de preparo dos
formadores de professores para empreender essas articulagdes. Além disso, é baixo o numero de
experiéncias que tomam a Educacdo Béasica como campo de pesquisa e o fazer docente em
matematica como objeto de investigacéo de e para a formacao do licenciando, como ja salientado
em Fiorentini (1994).

Para a superacdo desse quadro, os pesquisadores sdao unanimes em indicar a reflexédo, o
trabalho colaborativo e uma relagdo mais equilibrada e harmoniosa entre teoria e pratica. E
indicam a necessidade de estudos que: 1/ investiguem a formacdo e a pratica docente dos
formadores de professores nas universidades e a influencia desta pratica em termos da formacéo
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dos futuros professores - desenvolvidos tanto com disciplinas pedagogicas quanto disciplinas
especificas; 2/ investiguem a formacdo dos professores que ensinam matematica nas series
iniciais do Ensino Fundamental; 3/ e, principalmente, estudos empiricos a partir de novos
construtos tedricos que déem conta ndo s6 da complexidade cognitiva e afetiva, como também
das concepcoes, crengas e atitudes dos professores (Fiorentini e Lorenzato, 2006; Pina Neves e
Favero, 2010).

Como resposta a estas demandas, temos observado iniciativas promissoras por meio de
investigacGes que buscam a (re)significacdo de discursos e/ou construcdo de novas praticas a
partir da analise de casos de ensino, aulas ministradas e praticas de ensino, como apresenta
Borba(2006), em andlise a respeito de tendéncias internacionais. Quanto as iniciativas brasileiras,
podemos citar as muitas contribui¢cfes postas por pesquisadores nacionais durante o IV
Seminario Internacional de Educacdo Matematica, realizado em novembro de 2009 na cidade de
Taguatinga, Distrito Federal e 0 X Encontro Nacional de Educacdo Matematica, realizado em
julho de 2010 na cidade de Salvador, Bahia. Todavia, ainda, observamos poucas pesquisas de
natureza interventiva que reuna, no mesmo estudo, formadores de professores, licenciandos e
estudantes da Educacéo Basica.

Tendo em vista todos estes resultados, temos trabalhado segundo a perspectiva de Favero
(2004) que defende a necessidade de uma proposta tedrico-metodoldgica para o estudo das
questdes relacionadas ao ensino, a aprendizagem e a formacdo de professores, que considere as
contribuicdes da psicologia do desenvolvimento e suas interfaces com outras areas: “um modelo
psicologico que efetivamente considere o sujeito ativo, construtor de conhecimento” (p. 12). Para
tanto, defende dois eixos principais:

1/considerar o desenvolvimento do sujeito e as particularidades deste
desenvolvimento; e 2/ centrar as investigacdes sobre a aquisi¢do dos conceitos,
tendo por método de investigacdo, o proprio procedimento de intervengdo
psicopedagobgica, o que significa considerar a atividade mediada” (p.13).

Para esta autora, é imprescindivel, neste contexto, admitir que ndo s6 os professores como
também seus estudantes estdo em processos de mudancgas. Assim sendo, a partir da Otica das
varias teorias da psicologia do desenvolvimento, considera-se que esses sujeitos estdo em
desenvolvimento e que “[...] desenvolver significa evoluir, e evoluir significa ascender na escala
natural [...] e que o ser humano ¢é ativo, construtor de idéias, construtor da histéria humana e,
portanto, construtor do seu desenvolvimento” (Favero, 2005b, p.231).

Além disso, ela articula a psicologia social e a mediacdo semidtica para a compreensdo
dos processos desenvolvimentais. Defende que “do ponto de vista da relagdo ensino-
aprendizagem, foi-se levado a admitir que, em vez de se ter, uma diade, sujeito-objeto, tem-se
uma triade, sujeito-objeto-o outro”. Ou seja, o significado dessa alteragdo reside no fato de que
“se esta considerando o mundo dos objetos e 0 mundo das pessoas um sistema unificado e que o
desenvolvimento se da por meio das atividades desenvolvidas com os objetos, mediados pelo
mundo das pessoas” (p.238).

Outro aspecto a ser considerado na abordagem dessa autora € que “as acoes humanas nao
sdo aleatdrias; ao contrario, sdo praticas sociais com um conteudo que lhes ddo fundamento”
(Favero, 2005b, p.21). Na sala de aula, por exemplo, quando um professor faz uso de um
discurso particular, “ele introduz novas formas de mediagdo semidtica, tais como a linguagem
escrita, a matematica, as ciéncias sociais e as naturais e media também concepgdes particulares a
respeito do conhecimento humano e de suas diferentes areas” (Favero,1993, p.56).
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Essa tese também reorienta a observacdo de como criangas, adolescentes e adultos se
relacionam com o0s objetos matematicos e busca entender as caracteristicas dessa relacdo desde
as séries iniciais até o nivel superior; visa também a observar como os professores lidam com tais
objetos em suas praticas profissionais, desde as séries iniciais até o nivel superior. Assim, na
observacdo e na analise dessas relacdes, as representacdes sociais precisam ser consideradas,
visto que a representacao social de um objeto de conhecimento é um processo dinamico, no qual
hipoteses particulares sdo construidas e influenciam os diferentes modos de interacdo com esse
objeto.

Avaliamos que tal proposta altera significativamente o modo de olhar o sujeito e o
conhecimento matematico na pratica da pesquisa e na pratica em sala de aula, uma vez que
considera os sujeitos (estudantes e professores) em desenvolvimento e participes da e na
construcdo dos conceitos matematicos. Os resultados destacados em Bonfim (2006), Favero
(2007b), Pina Neves (2008) e Favero e Pina Neves (2009) mostram a pertinéncia da proposta
junto a estudantes e professores da educacdo basica, estudantes dos cursos de licenciatura em
matematica e pedagogia, professores do ensino superior destes cursos, em instituicdes publicas e
particulares.

Estes resultados tém mostrado que a pesquisa de intervencdo nos termos defendido por
Favero (2005b; 2007b; 2009a) e segundo a qual, ambos, a consideracdo das filiagdes entre
dificuldades e competéncias, por um lado e por outro, o desenvolvimento de competéncias
mediacionais sdo fundamentais para a tomada de consciéncia do professor e do futuro professor
sobre as particularidades da matematica como &rea do conhecimento e suas implicacbes para a
pratica docente.

Nesse contexto, avaliamos que uma das situa¢es que podem desenvolver esta tomada de
consciéncia, discutida pela referida autora, é a situacdo de estagio supervisionado na licenciatura
em matematica. No entanto, no nosso entender, carecemos de estudos sistematizados sobre a
pratica de supervisdo de estagio, de modo a se obter dados sobre a natureza da mediacdo, por
parte do professor supervisor, das competéncias mediacionais que o licenciando devera
desenvolver. Trata-se, na verdade, de se considerar a Psicologia do Desenvolvimento e sua
articulacdo com a Psicologia do Conhecimento, como defendido por Favero (2009a) tanto do
ponto de vista do professor supervisor, quanto do ponto de vista do licenciando e dos estudantes
com o quais este devera desenvolver seu estagio.

No presente estudo nos propusemos a considerar tais questfes na pratica de supervisdo de
estagio de um curso de licenciatura em matematica de uma Universidade Publica Federal e é
fruto da parceria e interlocucdo académica interdisciplinar entre duas pesquisadoras: uma da area
de Educacdo Matematica e outra da area da Psicologia do Desenvolvimento Cognitivo e da
Psicologia do Conhecimento.

Assim, neste estudo relatamos um procedimento de coleta de dados, que se estendeu
durante um semestre letivo de supervisdo de estagio do curso de licenciatura em matematica e
considerou dois tipos de situacdo de interagdo: a interacdo entre uma licencianda e uma
professora de matematica responsavel pela supervisdo de seu estdgio e a interacdo entre esta
mesma licencianda e trés estudantes do 6° ano do Ensino Fundamental de uma escola publica
federal da regido metropolitana de Goiania.
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Método

Participaram deste estudo, 5 sujeitos: uma professora do Curso de Licenciatura em
Matematica, docente de disciplinas da &rea de Educacdo Matematica e do Estagio
Supervisionado, formada em Matematica com Mestrado em Educacdo e com Doutorado em
Psicologia; uma estudante do curso de licenciatura em matematica, do sexo feminino, cursando o
altimo semestre; trés adolescentes do sexo masculino, todos com 14 anos de idade, com
historico de repeténcia, estudantes do 6° ano do Ensino Fundamental de uma Escola Publica
Federal da regido metropolitana de Goiania, GO.

O estudo apresenta, portanto, trés conjuntos de dados. O primeiro, diz respeito a pratica
de estagio planejada e proposta a licencianda e que envolveu as seguintes etapas: 1%/ orientacao
sobre o procedimento de avaliagdo das competéncias e dificuldades dos estudantes do Ensino
Fundamental em matematica; 2% / orientacdo do planejamento do trabalho a ser realizado com
eles - a partir da analise dos dados da 1? etapa e dos dados subsequentes, de modo que a andlise
de cada sessdo com os estudantes fundamentasse a seguinte; 3% avaliacdo das competéncias e
dificuldades conceituais e mediacionais da licencianda, em cada sessdo desenvolvida com o0s
alunos. Estas etapas foram todas registradas em audio.

O segundo conjunto de dados refere-se a analise da interacdo entre a professora
supervisora e a licencianda durante as sessdes de supervisdo; O terceiro conjunto de dados
refere-se particularmente a analise dos dados coletados em cada sessdo da licencianda com os
estudantes, considerando-se: as atividades propostas, o significado das suas producdes para o
desenvolvimento de competéncias conceituais e a natureza das mediacdes desenvolvidas. As
sessOes de supervisdo ocorreram ap0s cada sessdo da licencianda com os estudantes, que se
desenvolviam, aproximadamente, em 1 hora e 20 minutos.

Em todas as situacBes de interacdo ja descritas, consideramos para andlise, as
interlocugdes entre os sujeitos, como proposto em Favero (2000, 2001, 2005b). Nas sessbes de
interacdo entre a licencianda e os estudantes, também consideramos os dados obtidos da analise
das notacbes produzidas. Estas notagcdes também foram objeto de andlise na interagdo entre a
professora supervisora e a licencianda e se constituiu em um dos aspectos principais do
desenvolvimento de suas novas competéncias como futura professora de matematica.

Tendo em vista a amplitude conceitual em matematica escolar, adotamos nesta analise, 0s
campos conceituais das estruturas aditivas e multiplicativas (Vergnaud,1991), por entender que
estes sdo significativos se consideramos os resultados de pesquisas e 0s dados expressos nos
diferentes sistemas de avaliagdo, como discutem Perego (2006) e Celeste (2008).

Resultados e discussao

Em funcdo da natureza do estudo, apresentaremos os resultados e a discussdo transitando
entre 0s trés conjuntos de dados ja descritos. No que se refere aos estudantes do Ensino
fundamental, a anélise das tentativas de resolucdo na primeira sessdo, assim como suas notages
e interlocucdes evidenciaram, de modo geral, que eles: ndo analisavam o que produziam; nao
avaliavam se suas notacdes eram pertinentes ao contexto da atividade proposta; procuravam
esconder as notacfes que consideravam incorretas. Tais dados podem indicar que nao faz parte
da prética dos professores analisar e discutir com os estudantes suas notagdes matematicas e
considera-las como parte das a¢des para implementar estratégias de resolucées, como defendido
por Pinto (2000), em relacdo a observacdo e & andlise dos erros e Koch e Soares (2005), em
relacdo as notagoes.
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Os dados evidenciaram as seguintes dificuldades dos estudantes: o uso de regras de
calculo e a incompreensdo dos conceitos que as sustentavam; a aversao declarada a operagédo de
divisdo; a incompreensdo da escrita decimal; a incompreensdo do conjunto numérico dos
numeros racionais; a ndo utilizacdo de algoritmos alternativos para a formulacdo de estratégias
de resolucéo; a dificuldade na leitura e notacdo da escrita decimal.

A dificuldade em decidir a posicao da virgula na escrita decimal revela-nos, na verdade, a
ndo-compreensdo do Sistema de Numeragdo Decimal e de sua extensdo para o caso dos racionais
em representacdo decimal. Tais dificuldades podem ser observadas nas notagdes abaixo.

+

Figura 1 — Notacdes produzidas pelos estudantes durante a primeira sess&o.

A andlise das interlocugdes evidenciou um mutismo nas primeiras sessdes, apesar de
instigados pela licencianda. Tal fato pode indicar que estes vivenciam em sua pratica discente
regular, situacfes mais de exposi¢do do que de interlocugéo.

A respeito da construcdo da atividade mediada da licencianda com vistas ao
desenvolvimento de novas competéncias, observamos que esta foi construida de modo
provocativo, incentivando-os a analisar um resultado e/ou um procedimento. Como exemplo,
temos 0 momento em que foi solicitado a eles dado o valor de R$ 4,76 de um produto
apresentado em encarte de supermercado, quanto faltava para completar R$ 10,00. A notacdo a
seguir mostra a producdo do adolescente e revela a falta de analise da pertinéncia do resultado.

- 1

by Y

Figura 2 — Notacdo produzida por um dos estudantes durante a quarta sessao.

Em muitos momentos das sessfes, 0s estudantes foram desafiados a vencer obstaculos
epistemologicos e didaticos a respeito dos conjuntos numéricos, em especial, quanto aos
conceitos de valor absoluto e relativo nos conjuntos numéricos dos nimeros naturais e racionais.
Tal fato comprova que a aprendizagem dos numeros racionais supde rupturas com idéias
construidas para 0s nameros naturais, como ja discutido no texto dos Pardmetros Curriculares
Nacionais (BRASIL, 1998, p.101).

No que tange as operacOes e a utilizacdo e/ou criagdo de algoritmos, evidenciamos que
durante as trés primeiras sessdes eles se mostraram presos ao pensamento aditivo e a crenga de
que a “multiplicacdo sempre aumenta” e a “divisdo sempre diminui”, tais certezas funcionaram,
em muitos momentos, como obstaculos para o desenvolvimento das atividades. Em varias
notagOes produzidas ao longo dessas sessOes, observamos o emprego de regras sem a

X1l CIAEM-IACME, Recife, Brasil, 2011.



Educacao Matemética e Estagio na Licenciatura 7

compreensdo do seu significado, como, por exemplo, o “espago vazio” no algoritmo da
multiplicagdo; o “vai um” no algoritmo da adi¢do, “o pedir emprestado” no algoritmo-padrao da
subtracdo, o inicio do algoritmo de divisdo pela casa da esquerda, entre outros.

!

Figura 3 — Notacdo produzida por um dos estudantes durante a quarta sessao.

Com o objetivo de superar tais dificuldades, a atividade mediada da licencianda foi
orientada para focar na acdo de instigar os estudantes a falar sobre a sua acdo, registra-la
(notacdo), analisa-la, a validar os seus resultados e a expor suas demandas pessoais. Ela também
foi orientada para mediar modos de instigar o calculo mental, a estimativa, a analise das
notacdes, a criacdo de algoritmos alternativos e o uso de estratégias metacognitivas. A andlise
das sessOes evidencia que estas agOes foram decisivas ndo somente para o desenvolvimento dos
estudantes, como também para o desenvolvimento da licencianda.

O desenvolvimento conceitual dos estudantes foi gradativo e aconteceu ao longo das
sessdes, como, por exemplo: a realizacdo de inimeros calculos mentais; a observacdo da notagédo
produzida, a validagdo sobre a exatiddo ou ndo da escrita decimal produzida. Observamos que
essas acdes contribuiram para a compreensao dessa escrita e, para identifica-la como extensdo
dos principios do Sistema de Numeracdo Decimal. Também foi evidenciado que a analise da
relacdo entre o céalculo mental e a notacdo foi importante para a tomada de consciéncia dos
estudantes sobre os célculos realizados no algoritmo padrdo de todas as operaces,
principalmente da divisdo, comprovando, tratar-se da operacdo, como afirma Favero e Pina
Neves (2009), que eles mais evitam.

O presente estudo evidenciou que a medida que os estudantes desenvolvem a
compreensdo da representacdo decimal dos nimeros racionais e a percebem como decorrente dos
principios do Sistema de Numeracdo Decimal, ocorre ambos: eles tanto produzem algoritmos
alternativos com mais freqliéncia como passam a utilizar os algoritmos padrdes demonstrando
compreensdo de seus procedimentos, como se pode ver nas notagdes abaixo.

Figura 4 — Notacdo produzida por um dos adolescentes durante a quinta sesséo.

Quanto ao desenvolvimento de competéncias mediacionais por parte da licencianda; estas
aconteceram paulatinamente em funcgdo das experiéncias de mediagdo junto aos adolescentes e
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das realizadas pela formadora de professores durante as interagdes, tendo como objeto de anélise
e reflexdo a producéo dos alunos.

Nas primeiras sessOes, ela mostrou dificuldade em avaliar as competéncias e as
dificuldades apresentadas pelos estudantes. O que indica a auséncia e/ou limitacdo de trabalhos
desta natureza nas diferentes disciplinas que compdem o curso de licenciatura em matematica
frequentado por ela. Tal fato alerta-nos a observar “o0 lugar no processo de ensino das
interpretagdes dos professores sobre as notagdes de seus alunos” (Koch e Soares, 2005, p. 180).
E alertam para a dificuldade vigente nos cursos de formacao de professores de equilibrar: teoria e
pratica, contetido e método, disciplinas de formacdo especifica e disciplinas de formacéo para a
docéncia, com descrito anteriormente e apresentado em Pina Neves (2008) em trabalho com
futuros professores de matematica de uma instituicdo privada do Distrito Federal.

Em muitos momentos, ao longo do desenvolvimento do estudo, observamos no discurso
da licencianda, o uso de termos presentes no discurso pedagdgico atual, como: situacéo
problema, material concreto, analise de erros, sem, contudo, a clara compreensdo de seu
significado e/ou consequiéncia em termos do planejamento e execucdo de situacdes didaticas.
Além disso, evidenciamos limitacbes quanto a compreensdo do desenvolvimento histérico do
Sistema de Numeragdo Decimal, mostrando fragilidade no entendimento de como 0s conceitos
de base, de valor posicional e de operacbes evoluiram ao longo dos séculos, sob quais
circunstancias sociais e como essas circunstancias influenciaram o modo como utilizamos, na
atualidade, esses conceitos. Tais evidéncias colocam, novamente, em foco o curso de licenciatura
em matematica e 0 modo como esse articula, em sua proposta de formacdo, a construcao
histérica da matematica e os conteudos curriculares da Educacgdo Basica.

Durante 0os momentos de interacdo muitas competéncias foram construidas e outras
ampliadas, entre elas destacam-se: a capacidade de observar a producdo dos estudantes de modo
investigativo; a capacidade de observar o “erro” e inferir o seu significado em termos de
conceituacdo matematica; a capacidade de estabelecer relacBes entre as dificuldades conceituais
dos estudantes e suas necessidades em termos de préatica interventiva; a capacidade de pensar e
analisar o curso de formacéo de professores e 0 modo como as disciplinas sdo abordadas, entre
outros aspectos. Em resumo, observamos que nas sessdes de supervisdo entre licencianda e
formadora de professores muitos aspectos da pratica docente em matematica foram discutidos e
analisados a partir de situacOes reais vivenciadas pela licencianda nas sessdes de intervengéo
com os estudantes.

Considerac0es Finais

Entendemos que o estudo apresenta muitas evidéncias da pertinéncia da proposta para a
pratica da supervisdo de estagio junto a licenciandos em matematica, ao mesmo tempo em que
mostra resultados positivos para o desenvolvimento profissional dos formadores de professores.
Avaliamos que ao longo das sessdes desenvolvemos novas competéncias, visto que aprendemos
a ouvir, a interpretar e a formular perguntas; aprendemos, também, a respeitar os diferentes
tempos de aprendizagem dos sujeitos, a controlar a ansiedade e a trabalhar os conceitos
necessarios. Alem disso, avancamos em termos da capacidade de gerir projetos de investigacao
tendo como sujeitos estudantes da Educacdo Basica e estudantes de cursos de licenciatura, uma
vez que todos os resultados vivenciados até 0 momento mostram-nos a fragilidade destes cursos
de formacdo, que apesar de todo o debate tedrico das Ultimas décadas, enfrentam dificuldades
para, articular, nos processos de formagéo, as “dimensdes epistemoldgica, psicoldgica e social,
visto que estas sdo indissocidveis se se pensa na formacdo do individuo para o verdadeiro
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exercicio da cidadania, isto €, capacitar o cidaddo para a solucdo de problemas e tomada de
decisoOes, na sua vida em sociedade” (Tunes e Coll., 1990, p.1156).

Por isso, entendemos que 0s avangos obtidos neste estudo, corroboram a pertinéncia da
proposta como, defende Favero (2009a),

O que estamos propondo implica a consideracdo de pelo menos trés aspectos
psicolégicos: 1. a formacao de conceitos e seu sistema l6gico de representacdo;
2. a tomada de consciéncia destes conceitos e desta légica; 3. a interacdo social
que caracteriza a situacdo didatica na qual sdo construidos. Considerar essa
proposta implica em considerar que a avaliagdo é mais do que a aferi¢cdo das
respostas ‘certas’ ou ‘erradas’ de uma pessoa em situacdo de aquisicdo de novas
competéncias. Assumir esta proposta significa considerar a avaliagdo como uma
etapa que alimenta a propria pratica didatica, uma vez que se considerem, para
0s contextos de ensino e aprendizagem, trés tarefas distintas e articuladas: 1. a
avaliagdo das competéncias dos alunos e de suas dificuldades e a analise da
relacdo entre competéncias e dificuldades; 2. a sistematizacdo da pratica
didatica e psicopedagdgica em termos de objetivos e descricdo das atividades
propostas, tendo em conta a avaliagdo e analise referidas; 3. uma anélise
minuciosa do desenvolvimento das atividades propostas (p. 22, tradu¢ao nossa).
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