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Resumo

Este texto que ora apresentamos ¢ um recorte de uma pesquisa de natureza
qualitativa, que tem como objeto de estudo a formacdo inicial e continuada dos
professores/as de Matematica que atuam na EJA. No decorrer do trabalho,
procuramos responder a seguinte questao: Como ocorreu/ocorre o processo de
formacao inicial e continuada do/a professor/a de Matematica "para" e "na" EJA,
buscando atender as especificidades dessa modalidade de ensino e a necessidade de
consolidagdo de sua identidade? Neste artigo, temos como objetivo: Verificar como
tem ocorrido a formagdo continuada das professoras que atuam na EJA em Montes
Claros,MG. Na pesquisa de campo, realizamos entrevistas semi-estruturadas com
seis professoras, segundo elas praticamente ndo tém ocorrido formag¢ao continuada,
uma delas defende a oferta de capacitagdes por nucleacdo, ou seja, que se retinam os
professores de escolas vizinhas, que apresentam os mesmos problemas sociais,
buscando alternativas e possibilitando a trocas de experiéncias.

Palavras Chave: Formacao Continuada de Professores, EJA, Educacao Matematica,
Capacitacdes, Saberes Docentes, Trocas de Experiéncias.
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Introducio

A Educagao Matematica nos ultimos trinta anos, no Brasil, vem se constituindo em um
campo importante de pesquisas e de praticas relacionadas aos aspectos historicos,
epistemologicos, didaticos e pedagodgicos do ensinar Matematica.

Em especial a Educagdo Matematica de Jovens e Adultos, visto que EJA - Educagdo de
Jovens e Adultos, modalidade de ensino da educacgao basica brasileira, além de ser uma
realidade ¢ também uma necessidade em nosso pais, pois ainda convivemos com 0
analfabetismo e a necessidade de aumentar as percentagens de alunos escolarizados, propiciando
a estes condi¢des mais favoraveis de buscar melhores condi¢des de vida. Esforcos e iniciativas
tém sido feitos para implementar projetos, programas e estudos sobre essa modalidade de ensino,
tanto na esfera publica, como por organiza¢des ndo-governamentais, COmo nos meios
académicos, no sentido nao s6 de suprir as demandas, mas também no de produzir
conhecimentos que possam garantir uma identidade propria para esse campo.

O texto ora apresentado ¢ um recorte de um trabalho de pesquisa intitulado: Formagao do
Professor de Matematica “para” e “na” EJA — Educacdo de Jovens e Adultos, apresentado ao
programa de mestrado em Educagdo da Universidade de Uberaba -UNIUBE, cuja questao
geradora ¢: Como ocorreu/ocorre o processo de formagao inicial e continuada do professor de
matematica "para" e "na" EJA, buscando atender as especificidades dessa modalidade de ensino
e a necessidade de consolidacdo da identidade? Neste artigo, temos como objetivo: Analisar a
formacgao continuada dos professores de Matematica sob o olhar dos tedricos e das professoras
que atuam na Educacdo de Jovens e Adultos em Montes Claros,MG.

Em consonancia com os objetivos propostos, optamos por uma abordagem qualitativa de
pesquisa, porque o ambiente a ser investigado, o local onde ocorre o problema, ¢ a principal
fonte da coleta de dados. Além disso, este tipo de abordagem caracteriza-se também pela
exigéncia de contato direto do pesquisador com o ambiente a ser investigado.

A investigacdo envolve uma parte exploratoria inicial, com o objetivo de situar a EJA em
Montes Claros e caracterizar o professor de Matematica que nela atua. Para a coleta dos dados
apresentados nesse texto, lancamos mao da pesquisa documental e da pesquisa de campo,
realizando entrevistas semi-estruturadas com seis professoras, selecionadas a partir dos
resultados do estudo exploratério.

A analise das entrevistas foi orientada pelos pressupostos de Bardin, realizando a analise
do conteudo. Para isso foram construidas categorias de analise, a partir das unidades de analise
identificadas em leituras reiteradas do material. Ao construir as unidades de analise,
consideramos trés grandes eixos: a EJA no Brasil e em Montes Claros, a Educacdo Matematica
de Jovens e Adultos e a formagado do professor de Matematica para atuar na EJA.

Para melhor entender como vem acontecendo a formagao continuada dos professores que
atuam nessa modalidade de ensino em Montes Claros MG, passaremos a tratar especificamente
sobre essa tematica. Procuramos nos apoiar nos estudos feitos pelos tedricos que estudam esse
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assunto e quando possivel estabelecendo um didlogo com as professoras entrevistadas que
puderam fazer uma reflexdo acerca do seu trabalho na EJA.

Pelo fato do nivel fundamental séries finais ser oferecido em Montes Claros, MG tanto na
rede municipal quanto estadual, realizamos nossos estudos com professoras que na oportunidade,
segundo semestre de 2008, estavam atuando nessa modalidade e nesse nivel.

Formacio continuada de professores de Matematica “da” e “na” EJA

A formacao do professor e o seu desenvolvimento profissional sdo sempre inconclusos,
pois ocorrem ao longo da vida, quer pela incorporagdo de novos conhecimentos cientificos e
tecnologicos, quer pela incorporagdao dos saberes experienciais, gerados “no” e “pelo” fazer do
professor.

Nesse sentido, Rocha e Fiorentini (2005, p. 2) afirmam que:

A formagdo do futuro professor ndo se reduz apenas ao periodo da formagao
inicial. A constitui¢ao profissional docente, longe de ser uma trajetoria linear ou
limitada a um intervalo de tempo, é um processo continuo e sempre inconcluso,
permeado por dimensdes subjetivas e socio-culturais que influenciam o modo
de vir a ser de cada professor.

Os proprios documentos da EJA preconizam a importancia da formagdo continuada para o
desenvolvimento profissional:

O desenvolvimento profissional do professor de EJA e suas competéncias sao
construidos num processo continuo, que comeca em sua formagdo inicial e
continua durante o desempenho de suas atividades, sendo portanto permanente.

[...] O processo permanente de desenvolvimento profissional a que todos os
educadores t€m direito envolve a formag¢ao inicial e continuada, sendo que a
diferenga essencial entre esses dois processos € que a formagdo continuada
ocorre com o professor ja no exercicio de suas atividades. (BRASIL MEC-

PCEJA, 2002 p. 141)

Assim, a constru¢ao de novos conhecimentos ¢ de novas tecnologias, como também as
demandas de diferentes ordens, impde aos governantes e aos gestores educacionais a
preocupacdo com a formagdo dos professores, ndo s6 a inicial, mas particularmente com a
continuada, como afirma Alvarado Prada (2006, p. 75)

O ser humano cresce continuamente e tal crescimento implica retomar os
avancos dos conhecimentos construidos pelas pessoas em suas interagdes
sociais. De diversas formas, a sociedade atribui aos professores um papel
preponderante nessa retomada dos conhecimentos. Nesse sentido, organismos
internacionais, governos de alguns paises e instincias de diferentes setores de
gestdo educacional destacam, dentre as politicas, a formagdo de professores, em
particular, a formagdo continuada.

Entretanto, segundo as professoras “sujeitos dessa pesquisa” praticamente nao tém
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ocorrido formacao continuada, muitos menos esta tendo como foco a EJA. As professoras “G”,
“C” e “E” que trabalham na rede estadual, nunca tiveram capacitagdo voltada para essa
modalidade. De acordo as professoras da rede municipal, “R”, “N” e “K”, essa formagao tem
ocorrido de forma esporadica.

Ao serem perguntadas, “vocé tem participado de alguma atividade de formagdo continuada
que tem como foco a EJA”, a professora “C’ respondeu':

Nao. Nunca participei ndo, eu acredito que nem aconteceu. Pela Secretaria
Estadual eu ndo tenho conhecimento que tenha acontecido ndo. Entdo eu tive
muito tempo fora da sala de aula, fiquei cinco anos, sete anos afastada da
regéncia, eu estava em outras fungoes, so que ndo é do meu conhecimento que
tenha acontecido treinamento para trabalhar com jovens e adultos. Eu nunca
participei e nem tenho conhecimento de ter acontecido nenhum treinamento.

A professora “K” participou de duas em 2007, mas, segundo ela, foi insuficiente. Tem
ocorrido agora na propria escola sem separar o ensino regular da EJA.

E assim na prefeitura todo més a gente tem aquelas capacita¢ées. Entdo no
ano passado a gente teve umas duas referentes a EJA, porque separava o que
era EJA e regular, mas muito pouco realmente. Nesse ano nada, tem
acontecido na propria escola e ndo tem diferenciado regular e EJA. No ano
passado teve duas no maximo, eu trabalhei um ano no SESI e la sim, fui a Belo
Horizonte, mas tem sido no dia a dia mesmo que a gente aprende e consegue
trabalhar na EJA. Aprender no dia a dia.

Percebe-se na fala dessa professora certa insatisfagdo, quando ela diz “todo més a gente
tem aquelas (grifo nosso) capacitagdes”. Como falamos no capitulo que tratamos de politicas
publicas e formacao de professores, ha um descontentamento das professoras com relagdo a essas
reunides que chamam de capacitagdes, mas que, na verdade, segundo elas, sdo reunides
administrativas e pedagdgicas que tratam de temas diversos, mas sem sentido algum para a
pratica do professor. Segundo elas parece que s6 acontece para cumprir uma carga horaria.
Cumprir uma exigéncia legal.

Como nos disse a professora “E” “Ndo. As reunioes de modulo Il so tratam do ensino
regular, mas ndo é capacitagdo ndo, acontece porque tem que ter o cumprimento dessa carga
horaria.”

Entretanto, ha autores que defendem a formacao continuada no proprio espago de trabalho,
ou seja, uma formagdo em servico. Segundo Alvarado Prada (2006), a formagdo continuada em
servico, sendo desenvolvida na prépria escola, diminui custos para a entidade que a oferece, e
também para os professores, que ainda evitardo o desgaste fisico e psicoldgico de longos
deslocamentos. Porém, acreditamos que ¢ necessario que esses momentos sejam de fato de
formagdo, em que haja espacgos de trocas de experiéncias, de ampliagdo das relagdes entre as
instituigdes e as pessoas, de construgdo coletiva de saberes. Assim, esses espagos

! Ao inserir a fala das professoras no texto, preservamos a linguagem coloquial ¢ as suas idéias, apenas suprimimos
algumas marcas proprias da oralidade, procurando adaptar a norma culta. As citagdes aparecem em italico para nao
confundir com as citagdes dos tedricos que fundamental essa pesquisa. Para preservar a privacidade das nossas
entrevistadas, tilizamos letras do nosso alfbeto para identifica-las, professoras: K, N, E , C, G, R.
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institucionalizados, como o mddulo IF, citado pela professora, poderdo se constituir em espagos
formativos proveitosos para os professores

A professora “G” sugere para o seu aprimoramento: Eu acho que se tivesse uns cursos
para a gente poder aprimorar, trocar idéias com os proprios colegas, fazem a gente crescer
com as idéias de outras pessoas .

Ha também estudos que indicam resultados positivos de iniciativas de realizagdo da
formacgdo continuada no proprio espago de trabalho do professor, como o de Costa (2006),
relatado no artigo “Formagdo Continuada de Professores: uma experiéncia de trabalho
colaborativo com matematica e tecnologia”, em que o autor faz uma analise de um projeto de
formagdo continuada oferecida em uma escola publica, tendo como parceira a PUC-SP. O
publico alvo foram professores das séries iniciais do Ensino Fundamental, e os conteudos
explorados - Matematica e Estatistica. Com rela¢do ao local de estudo, a pesquisadora aponta
como aspecto positivo em suas conclusdes:

Ser desenvolvido no local de trabalho (a escola) e levar em conta o contexto
escolar, isto €, ser desenhado para atender necessidades especificas de uma
particular comunidade. Tudo indica que, ao dar especial atengdo ao contexto de
atuacdo do professor, abre-se a possibilidade de aliar a teoria a pratica na
formagdo e de interferir na cultura escolar e transforma-la. (COSTA, 2006, p.
191)

Como se tratava de uma parceria ¢ de uma pesquisa colaborativa, Costa aponta, ainda, para
um aspecto importante nesse tipo de proposta de formacdo continuada - a necessidade de um
tempo e de periodos continuos -, para que a atividade possa ser de fato colaborativa:

Tempo para estabelecer uma relacdo baseada em confianga- e despertar o
interesse; para superar a inseguranga ¢ o medo- e estabelecer um vinculo entre
os envolvidos; para construir um grupo colaborativo; promover agdes de
formacao, de construgdo e de acompanhamento da pratica didatica; fomentar a
reflexdo e a discussdo das agdes docentes, a investigacdo sobre a pratica;
produzir relatdrios de pesquisa e relatos de experiéncia docente; e participar de
encontros cientificos. (COSTA, 2006, p. 191)

Um fato que tem sido recorrente ¢ que as propostas de formacdao continuada, quando
ocorrem, ndo tém continuidade, pois sdo iniciativas pontuais, j4 que ndo existe de fato uma
politica de formacao continuada que atenda aos interesses e as necessidades dos professores. Isso
¢ relatado pela professora “R”:

Olha, nos tivemos no ano passado, um curso de formagdo especifico pra EJA.
Quando comegou o curso, nos tivemos uma oficina maravilhosa, com um cara
de Contagem, Jerri Adriane, ele trabalha com um projeto la em Contagem
especifico para EJA. So que ld tem toda uma adaptacdo de tempo e espago, um
aluno entra e sai quando ele quer, tem uma flexibilidade, tipo CESEC’. Ele tem
esse compromisso de ir as aulas, mas tem essa flexibilidade que noés ndo
conseguimos até agora que tivesse essa mudanga. [...]. E era para continuar so

2 Modulo 11, ¢ a carga horaria semanal destinada a reunides, estudos, planejamentos.

3 Centro Estadual de Educagio Continuada, o aluno faz a matricula por disciplina e freqiienta as aulas de acordo
com a sua disponibilidade e necessidade. Ele geralmente estuda em casa e vai ao CESEC tirar as diividas com os
professores de plantdo.
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que depois, tudo isso é complicado, eles mandam para a gente uma ficha de
inscrigdo, vocé escolhe aquilo que vocé quer fazer, das oficinas, da formag¢do
que vai acontecer, e quando a inscri¢do chega ao destino que é a Secretaria
Municipal de Educagdo, e o nome da gente cai numa lista de um curso que a
gente ndo escolheu.

A mesma professora continua descrevendo como os professores ndo sdo atendidos em suas
escolhas, nem mesmo os motivos da determinacao deste ou daquele curso, elas ficam sabendo o
que certamente lhes traz frustragdes:

Entdao assim ¢ um sistema bastante falho, é o que eu estou lhe falando, eles
fazem as coisas, mas depois eu ndo sei o que acontece, porque esse ano eu fui
participar de novo dessa formacgado e fui parar numa oficina de educagdo para
o tambor. [...] entdo vocé ndo vé continuidade, porque eu fiz em fun¢do para
dar continuidade, mas todos os nossos colegas da nossa escola, aqui, Escola
Municipal “C”, fizemos inscri¢do para freqiientar as oficinas e todos fomos
para oficinas diferentes. Nos ndo sabemos o por qué, o que foi que aconteceu,

ndo sei de quem foi a falha. (PROFESSORA “R”, 2008)

A professora “N” participou de uma que nao era para EJA, mas que ela direcionou para sua
pratica, trata-se do “Projeto Midias para Educagao”.

Pensando a formagdo continuada na propria escola, a professora “E” defende a oferta de
capacitagdes por nucleagdo, ou seja, que se reinam os professores de escolas vizinhas, que
apresentam os mesmos problemas sociais, buscando alternativas e possibilitando a trocas de
experiéncias. “Deve haver uma nucleagdo, ndao so pra EJA, pra troca de experiéncias com os
colegas. De maneira prdtica, duas, trés cabecas pensando a gente aprende mai e entdo
formariamos uma equipe de matemdatica pra estudar”.

A proposta da professora “E” traz concepgdes de formacdo de professores que tém sido
defendidas por varios teoricos do campo como Contreras Domingo, Schon, Giroux, Zeichner,
Stenhouse, Elliot - a formagao do professor reflexivo e do professor pesquisador de sua pratica,
o intelectual critico, quando afirma que pensando a gente aprende mais.

A sua proposta da professora - possibilitar a troca de experiéncias entre os pares -, aparece
como uma das conclusdes do trabalho de Costa (2006) sobre a criagdo de grupos de trabalho na
escola:

Uma vez estabelecida a colaboragdo entre os pares, surgem oportunidades para
a reflexdo compartilhada, o aprendizado mituo e o desenvolvimento
profissional. Contudo, nao ha receita pronta para se produzir na escola um
ambiente propicio para a colaboragdo e, a priori, ndo pode dizer que, ao criar
um grupo ele sera colaborativo. O estudo evidenciou, entretanto, que se deve
estar atento a “balcanizagdo” e a “colegialidade artificial ”, que, uma vez
presentes e instaladas, podem segmentar o corpo docente e dificultar a criacdo
do ambiente colaborativo. (COSTA, 2006, p. 192)

Essa pesquisadora destaca a importancia da parceria entre pesquisadores da universidade e
os professores da escola, como meio de propiciar a reflexdo e o trabalho coletivo, embora as
entrevistadas ndo tenham feita mencao de forma explicita a essa forma de formagao:

O processo envolveu ciclos de reflexdo compartilhada sobre as acgdes

Xl CIAEM-IACME, Recife, Brasil, 2011.



Formagdo continuada de professores de Matemdtica “da” e “na” EJA 7

individuais e do grupo. Assim, toda acdo deveria conduzir a uma reflexdo e
reformulagdo coletiva, que levaria a uma nova acdo. Cada agdo individual
demandava um retorno ao grupo para reflexdo, e cada agdo coletiva exigia do
proprio grupo novas reflexodes e discussoes. (COSTA, 2006, p. 192)

Como pudemos constatar na fala das professoras, as propostas de formagao continuada sao
escassas ¢ nao as satisfazem. Entretanto, ha investimentos em iniciativas de formagao continuada
do governo federal que estdo disponibilizadas para as secretarias de educacdao, mas que nao sao
devidamente aproveitadas. Por exemplo, encontram-se disponiveis no portal do MEC,
informacdes e o material do GESTAR - Programa Gestdao da Aprendizagem Escolar, I, para
professores do Ensino Fundamental - séries iniciais, e II, para professores do Ensino
Fundamental - séries finais, das areas de Matematica e Portugués. Trata-se de um curso de
Formagao Continuada em Servigo, inclusive com a disponibilizagdo de material para os
professores sem custo algum. Mesmo ndo sendo especifico para os professores de EJA, trata do
ensino de Matematica na escola basica e nenhuma das entrevistadas fez referencia a esse
material.

Segundo o Guia Geral do Gestar I -MEC (2008),

E um programa de formagio continuada semipresencial orientado para a
formagao de professores de Matematica e de Lingua Portuguesa, objetivando a
melhoria do processo de ensino aprendizagem. O foco do programa ¢ a
atualizacdo dos saberes profissionais por meio de subsidios e do
acompanhamento da agdo do professor no proprio local de trabalho. Tem como
base os Parmetros Curriculares Nacionais de Matematica E de Lingua
Portuguesa dos alunos de 5* a 8 (6° ao 9° anos) do Ensino Fundamental. A
finalidade do programa ¢ elevar a competéncia dos professores e de seus alunos
e, conseqilientemente, melhorar a capacidade de compreensdo e intervencao
sobre a realidade socio-cultural. (BRASIL-MEC. Guia Geral do Gestar II,

2008, p. 14)

A intengdo ¢ qualificar o professor no processo de ensino e aprendizagem, a formacgdo ¢
semi-presencial nos mesmos pressupostos da educagdo a distancia, inclui também encontros
presenciais, que serdo acompanhados por um coordenador municipal/estadual que serd um
educador qualificado especialmente para trabalhar no GESTAR II, esses encontros presenciais
visam: trocas de experiéncias, reflexdes individuais e de grupos, esclarecimentos de duvidas e
questionamentos, planejamento e elaboragdo de situagdes didaticas, dentre outros.

O objetivo geral do GESTAR de Matematica é:

Tornar os professores competentes ¢ autdnomos para desencadear ¢ conduzir
um processo de ensino contextualizado, desenvolvendo as suas capacidades
para o uso do conhecimento matematico, bem como para o planejamento e a
avaliagdo de situacGes didaticas que articulem atividades apoiadas em
pressupostos da Educagio Matematica. (BRASIL- MEC. Guia Geral do

Gestar I1I, 2008 p. 25)

A sua forma de organizacdo ¢ a de curriculo em rede, visa mobilizar e desenvolver o
conhecimento matematico a partir de situagdo-problema da realidade social, leva ao professor os
conceitos fundamentais da teoria e pratica da Educacdo Matematica, além de capacitar o
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professor para transpor para a sala de aula os conhecimentos desenvolvidos nas atividades
propostas.

A sua organizacgdo ¢ dividida em trés eixos: Conhecimentos matematicos, conhecimentos
de Educagao Matematica e Transposi¢ao Didatica.

Ao final da formacao o professor devera ser capaz de:

Identificar temas relevantes na vivéncia individual e social que envolve a
Matematica. Saber formular e resolver situagcdes-problema relacionadas a esses
temas, mobilizando e construindo conhecimentos matematicos necessarios a
solugdo das situagdes. Desenvolver contetidos que surgem naturalmente das
situacdes-problema, estabelecendo entre eles conexdes naturais nado
subordinadas a linearidade imposta por pré-requisitos. (BRASIL- Guia Geral

do Gestar II, , 2008 p. 25-26)

Trata-se de um projeto de grande porte e que, certamente, envolveu investimento
financeiro consideravel, entretanto isso ndo chega ao professor. Haja vista, que nenhuma das
professoras citou essa iniciativa dentre outras que possam existir. Mesmo que haja restricdes aos
objetivos, ao material, a forma de ser operacionalizado, ¢ algo que estd ai, pronto e
disponibilizado. Poderia ser aproveitado, mesmo que seja para ser criticado.

Como pudemos perceber nas falas das professoras, a formacao continuada ainda ¢ algo que
ndo satisfaz o professor, embora eles reconhe¢am a sua importancia, e tenham sugestdes de como
ela pode ser mais eficaz, mais produtiva e prazerosa.

Muitas vezes a carga hordria que deveria ser aproveitada para realizacdo de estudos e
formagdo em servigo acaba sendo utilizada apenas para reunides administrativas. Além de nao
atender aos anseios das professoras ou ponto questionado por eles ¢ o fato de acontecer aos
sabados. Depois de uma semana inteira de trabalho, chegam a ficar o dia inteiro na escola. Vale
ressaltar ainda que as nossas entrevistadas possuem dois cargos de professor sendo em média 36
aulas por semana.
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