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1. INTRODUCCION

En el campo de la educacion matematica, explorar las concepciones de los profesores,
profesores en formacion y estudiantes es fundamental, debido a que éstas se heredan del
profesor al estudiante e influyen en su formacion, en la planificacion y en la practica (Zapata
y Blanco, 2007). Las concepciones se han conceptualizado por distintos autores, haciendo
referencia a ideas, conceptos, creencias (Kastberg, 2002; Thompson, 1992). Desde la literatura
se evidencian estudios que han centrado su atencion en la comprension de la derivada,
asegurando que este concepto es importante por su uso en los cursos de nivel superior en
matematicas y su aplicabilidad en otras asignaturas (Dolores, 2013; Vrancken y Engler, 2014).

Algunas investigaciones reportan dificultades de los estudiantes para comprender la
derivada, cuando resuelven problemas de forma mecénica, enfatizando en formulas y
algoritmos (Artigue, 1995; Asiala et al., 1997; Fuentealba, Badillo, Sanchez-Matamoros,
Carcamo, 2018). Ubuz (2001) menciona que, entender que la derivada en un punto da la
funcion de una derivada, la funcion derivada es la ecuacion tangente, la derivada en un punto
es la ecuacion tangente, la derivada en un punto es el valor de la ecuacion tangente en ese
mismo punto, son algunos errores conceptuales presentados por los estudiantes. Pino-Fan,
Godino y Font (2016) aseguran que, futuros maestros presentan inconvenientes para conectar
definiciones de la derivada, y no pueden asociarse con significados como la tasa de cambio
cuando la recta tangente es paralela al eje x.

Cetner (2015) menciona que, conocer las concepciones que los estudiantes tienen
cuando se les asignan diferentes tareas, como escribir la ecuacién de una linea tangente o
razonar sobre el cambio en la derivada de una funcidn, puede ser util al considerar los niveles

esquematicos para pensar en una derivada. Por tanto, el proposito de esta investigacion es
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analizar la influencia que tienen las concepciones alternativas de futuros profesores de

matematicas sobre su comprension del concepto derivada.

2.  FUNDAMENTO TEORICO

En esta investigacion se define una concepcion como las “ideas, opiniones o juicios
que forman parte del pensamiento. Son una estructura mental general que abarca creencias,
significados, conceptos, proposiciones, reglas, imagenes mentales, preferencias y similares”
(Thompson, 1992, p.130). Sin embargo, cuando las concepciones de un sujeto entran en
conflicto con los significados aceptados, emergen las concepciones errdneas, errores
sistematicos, preconceptos y concepciones alternativas (Confrey, 1990). Garcia-Garcia (2018)
puntualiza que las concepciones alternativas son inconsistentes con lo que la comunidad
matematica acepta como correctas, que son socialmente compartidas. Asimismo, éstas pueden
representar un obstaculo para que se establezcan conexiones matematicas y consecuentemente,
lograr una comprension adecuada del concepto matematico en cuestion. Las concepciones
alternativas pueden ser originadas por la contaminacion conceptual de implicita en los libros
de texto con contenidos incorrectos, imprecisiones del docente, informacion errénea del
internet, entre otras fuentes de informacion (Kaufman, 2008).

En funcion de la evidencia disponible, se entiende la comprension matematica como el
sistema de creencias consistentes del sujeto respecto de las creencias aceptadas culturalmente

sobre el concepto matematico (Kastberg, 2002).

3.  METODOLOGIA

Este trabajo es de corte cualitativo (Cohen, Manion y Morrison, 2007) basado en un
estudio de caso (Stake, 1995). El caso que se presenta es el de las concepciones de un futuro
profesor de matematicas. Para la recoleccion de datos se administr6 un cuestionario con cinco
tareas, en el cual se inicia preguntando acerca de ;Qué es la derivada en matematicas? Con el
objetivo de identificar su concepcion y las demads tareas se presentan problemas de aplicacion,
por ejemplo, hallar la ecuacion de la recta tangente a la curva. También, se realizaron
entrevistas basadas en tareas. Los datos se analizaron, considerando las acepciones descritas
en el fundamento teérico. Ademads, se transcribid la entrevista, se identificaron codigos y se

consideraron las producciones escritas.
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4. ANALISIS Y RESULTADOS PRELIMINARES
Se presenta la concepcion del futuro profesor donde menciona que la derivada es la
recta tangente a una funcion (concepcion alternativa) y que esa definicion se le dio su profesor
de preparatoria. Asimismo, sostiene que, en la licenciatura en matematicas, su profesor le decia
que la derivada se obtenia por medio de formulas y se trabajaban mecanicamente las reglas de
derivacion. Posteriormente, en el problema de aplicacion se evidencio que el futuro profesor
confunde el punto de tangencia con x=4 evaluado en f’(x) y ' (x)=1/2 x+1 no es la ecuacion

de la recta tangente, ver Figura 1.

Figura 1. Resolucion del problema sobre la ecuacion de la recta tangente.

Se concluye que las concepciones alternativas influyen en la resolucion de problemas
matematicos de forma desfavorable, debido a que son inconsistentes con los significados
aceptados por la comunidad matematica (Confrey, 1990; Garcia-Garcia, 2018), por ejemplo,
cuando el futuro profesor sostiene que la derivada es la recta tangente, donde en realidad es la
pendiente de la recta tangente. También, se evidencid que las concepciones de los profesores

se transmiten de forma directa a los estudiantes.
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