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1. INTRODUCCION

Consideramos que la evaluacion es que no es un tema aislado o esporadico, sino que
es un tema central en educacion, es una actividad que esta tan arraigada a los procesos de
ensenanza y aprendizajes que es practicamente imposible no pensar en cualquier forma de
educacion sin su evaluacion. La evaluacion ha sido considerada de diferentes maneras por la
Secretaria de Educacion Publica (SEP), aun existiendo acuerdos a nivel nacional, los
profesores tienen total libertad para elegir los instrumentos para evaluar y la forma de
utilizarlos en su salon de clase. Existiendo asi una diversidad de formas de entender a la
evaluacion. El presente trabajo esta orientado a conocer las concepciones sobre la evaluacion
de profesores que ensefian matematicas, Esencialmente, aportara informacion acerca de las

caracteristicas de sus concepciones sobre la evaluacion.

2. REVISION DE LITERATURA

La evaluacion es una actividad esencialmente subjetiva y valorativa, constituye un
reflejo de las concepciones de los profesores, entre las que se encuentran las creencias y
conocimientos especializados, segun Martinez (2013). En la misma direccion, Solis (2015)
menciona que las creencias que tengan los maestros acerca de la ensefianza, del aprendizaje y
de sus estudiantes afectan sus procesos de planificacion, instruccioén y evaluacion en el aula.
En educacion la evaluacion siempre se ha identificado como la verificacion del logro de
objetivos de aprendizaje a partir de mediciones realizadas por instrumentos que muestran el
logro alcanzado por los estudiantes. Para Prieto y Contreras (2008), las concepciones de los
profesores sobre evaluacion representan una base relevante para la practica profesional dado
que operan como el fundamento central que guia a esta. Harris y Brown (2009) refieren cuatro
concepciones principales sobre el propdsito de la evaluacion del aprendizaje, a saber: la

evaluacion mejora la ensefianza y el aprendizaje, hace que los estudiantes sean responsables
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del aprendizaje, la evaluacion demuestra la calidad de las escuelas y los maestros y esta debe
rechazarse porque es invalida, irrelevante y negativa. Opre (2015), considera que el término
concepciones es mas adecuado, en particular, al hacer referencia a las creencias de los docentes
sobre evaluacion; ademas, que las creencias sobre la ensefianza, el aprendizaje y los planes de
estudio influyen fuertemente en la forma en que los maestros ensefian y lo que los estudiantes
aprenden o logran.

Como se menciond anteriormente la mayoria de los profesores eligen la forma e
instrumentos de evaluacién, muchas veces guiados por sus concepciones aun cuando no sean
conscientes de esto, por lo que es importante realizar estudios que describan las caracteristicas
de estas concepciones. Por consiguiente, la presente investigacion tiene como objetivo
caracterizar la concepcion de los profesores acerca de la evaluacion, para obtener evidencia

que permita responder la siguiente pregunta:

e ;Cudles son las concepciones acerca de la evaluacion del aprendizaje de las
matematicas que predominan entre los profesores de matematicas?
3. METODO

El trabajo sigue un enfoque cuantitativo, de tipo exploratorio y descriptivo. Los datos
se recopilan por medio de un cuestionario. Participd un total de 41 profesores de matematicas
en servicio, al momento del desarroll6 de esta investigacion eran estudiantes de la maestria en
educacion matematica que imparte la Benemérita Universidad Autonoma de Puebla (BUAP),
en México, fueron seleccionados por su disponibilidad.

El instrumento usado fue el Teacher’s Conceptions of Assessment (TCoA) Inventory
(Brown y Remesal, 2012), tiene 27 afirmaciones, distribuidas equitativamente entre nueve
factores, que se organizan en cuatro concepciones principales e interrelacionados de
evaluacion: mejora, irrelevante, responsabilidad del estudiante y responsabilidad escolar. Esta
disefiado en un formato tipo Likert de 6-puntos (1= muy en desacuerdo, 2= en su mayoria en
desacuerdo, 3= ligeramente de acuerdo, 4= moderadamente de acuerdo, 5= en su mayoria de
acuerdo y 6= muy de acuerdo). E1 TCoA ha sido utilizado en varios estudios con profesores y
estudiantes de diferentes paises. La version en espafiol en investigaciones realizadas en México

(Esparza, 2007; entre otros) y Espafa (Remesal, 2008; entre otros).

4. AVANCES
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Se utilizé un andlisis estadistico exploratorio, con estadistica descriptiva, y un andlisis
de varianza (AVAR). Los resultados obtenidos mostraron que los 41 profesores tienen

concepciones en las cuatro categorias que evalua el TCoA (Tabla 1).

Tabla 1. Analisis con estadistica descriptivo de las puntuaciones
obtenidas en el TCoA por los profesores participantes.

Creencia S(?l’)re Rango Minimo Maximo Media ]?e.sv.
la evaluacion tipica
Mejora 2.58 2.67 5.25 4.06 .64
Irrelevante 3.44 1.44 4.89 3.51 77
Responsabilidad
) 3.33 2.00 5.33 3.50 .94
del Estudiante
Responsabilidad
4.00 1.00 5.00 2.99 1.02
Escolar

El AVAR tenia el objetivo de confirmar que la concepcion con el puntaje promedio
mas alto diferia de manera estadisticamente significativa de las otras concepciones acerca de
la evaluacion. El resultado obtenido con (F=4.015, gl=11/588, con p=.000) sugiere que los
profesores conciben predominantemente a la evaluacion como mejora, que estd integrada en
la ensefianza, que la informacion que proporciona modifica la ensefianza, que informa a los

alumnos sobre su aprendizaje y que identifica cuanto han aprendido.

5. REFLEXIONES

Entre los participantes imperan concepciones positivas y de precaucion respecto a la
evaluacion del aprendizaje. Esto puede explicarse con base en las caracteristicas de los
profesores participantes en contraste con los profesores que no tienen una formacion de nivel
de posgrado en particular en educacion matematica. Seria interesante realizar un estudio para
plantear la interrogante: ;existe diferencia entre las concepciones de profesores con estudios
de maestria en educacion matematica en comparacion con profesores que no tienen una
formacion académica especializada en la ensefianza de las matematicas? Analizar las
concepciones con solo estas 4 categorias puede dar resultados diferentes pues en diferentes

sociedades existen intenciones y categorias algo diferentes en cuanto a evaluacion.
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