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1. INTRODUCCION

Bajo la idea de explorar la condicion actual de la ensenanza de estadistica en el nivel
Medio Superior en México, este trabajo reporta parte de los resultados de un Proyecto de
Investigacion apoyado por el Fondo Mixto del CONACYT-INEE (Registro 289262). Se
muestran caracteristicas del tipo de aprendizaje que sugieren los programas de estudio de la
asignatura de estadistica en diferentes instituciones de Educacion Media Superior (EMS). Esta
idea esté inspirada en investigaciones en el ambito internacional que buscan entender, entre
otros asuntos, como la ensefianza y aprendizaje de estadistica es concebida en diferentes

curriculos alrededor del mundo (ver Batanero, Burrill y Reading, 2011).

2. MARCO TEORICO

Para caracterizar el tipo de aprendizaje de estadistica que sugieren los programas
revisados, se utilizaron tres enfoques de aprendizaje sugeridos a nivel internacional: cultura,
razonamiento y pensamiento estadistico (Ben-Zvi y Garfield, 2004; Garfield y Ben-Zvi,
2008).

Una cultura estadistica se distingue por enfocar el aprendizaje de la estadistica a la
adquisicion de habilidades basicas que son usadas para entender informacion estadistica que
se presenta en distintos medios de comunicacion. Se trata de habilidades deseables en cualquier
ciudadano para interpretar, evaluar criticamente y comunicar informacion y mensajes
estadisticos (Gal, 2002). En el razonamiento estadistico, se debe ser capaz de explicar procesos

e interpretar resultados estadisticos. Ademas, conlleva un nivel de abstraccion necesario para
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razonar con ideas estadisticas como son: datos, distribuciones, variabilidad, medidas de centro,
modelos estadisticos, aleatoriedad, muestreo, covariacion e inferencia (Ben-Zvi y Garfield,
2006). El enfoque del pensamiento estadistico se fundamenta en el uso de la estadistica para,
a través de un proceso investigativo, resolver problemas reales y tomar decisiones. Desarrollar
un pensamiento estadistico requiere de habilidades para ver el proceso de investigacion
(Problema, Plan, Datos, Analisis y Conclusion) como un todo en interaccion y de entender la
relacion y significado de la variacion en ese proceso (Chance, 2002).
3. METODOLOGIA

Se analizaron los programas de estudio, actuales a la fecha de la investigacion,
utilizados para guiar la ensefianza de estadistica en la EMS de los siguientes subsistemas
educativos: Cobach, Conalep, DGB, UEMSTIS, UEMSTAyCM, CECyTEM, CBT, EPOEM,
IPN y UNAM (ENP y CCH). Cabe aclarar que, algunos subsistemas, comparten un mismo
programa.

Se utilizo la técnica de investigacion documental para analizar los programas de estudio
de acuerdo con las ideas tedricas de cultura, razonamiento y pensamiento estadistico. Con
base en la teoria, las autoras elaboraron marcos de referencia con indicadores de cada uno de
los tres enfoques. Asi, los marcos sirvieron para realizar un andlisis de texto de los programas.
En cada programa se buscaron evidencias que permitieran encaminar hacia qué enfoque se
orientaban mas las prescripciones de los programas. Para ello, se organizaron y se
contabilizaron los resultados en una tabla de contingencia, cuyos datos fueron explorados con
analisis de correspondencias.

4. RESULTADOS

El siguiente grafico surge del analisis de correspondencias (ver Figura 1). El enfoque
de cultura (C) quedd ubicado en el segundo cuadrante, el de razonamiento (R) se ubicé en el
cuarto, mientras que el de pensamiento (P) se ubico en el primero. Los programas estudiados

estan representados con las siglas P1 hasta PS.
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Figura 1. Analisis de correspondencias. Fuente propia.

De acuerdo con las correspondencias resultantes; se enlistan lo que esto significa en

términos de algunas caracteristicas principales de la enseflanza de estadistica que sugieren los

programas de estudio.

P1(Colbach): mas cercano a razonamiento, después a cultura; es de los pocos que
promueve el uso de modelos estadisticos. Sugiere la exposicion de una situacion
cotidiana en las que herramientas estadisticas describan informacion relevante.
P2(Conalep): més cercano a cultura y mas alejado de otros enfoques; sefiala la
comprension de simbolos y uso de lenguaje estadistico.

P3(DGB y COBAEM): cercano a cultura; se promueve la realizacion de
procedimientos basicos que motiven un conocimiento estadistico.
P4(UEMSTAyCM, UEMSTIS y CECyTEM): el de mayor correspondencia con
cultura; propone problemas practicos; sugiere elaborar encuestas, presentar tablas,
construir graficas e interpretar medidas de tendencia central, principalmente.
P5(CBT y EPOEM): més cercano a razonamiento; recomienda presentar escenarios

globales que permitan el desarrollo de diferentes fases de un estudio de estadistica.
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e PO6(IPN): mas cercano a cultura; sugiere un proyecto estadistico en el cual mediante
tablas, graficos, medidas de tendencia y dispersion, se describan las caracteristicas
de una muestra.

e P7(ENP): de mayor cercania a razonamiento y proximo al origen del plano, dada
una proporcion considerable de indicadores de otros enfoques; sugiere el desarrollo
de un proyecto para obtener datos reales, aplicar técnicas estadisticas, analizar y
comunicar resultados.

e P8(CCH): de mayor cercania a pensamiento; propicia discusion de ideas
estadisticas, posibilidad de confrontarse con dificultades metodologicas en una

estrategia de resolucion de problemas con inferencia estadistica.
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