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Resumen

Aprender cualquier parte de un contenido, es comprender (es decir razonar o pensar a detalle) las conexiones entre
las partes de ese contenido. No hay aprendizaje del contenido sin un proceso del pensamiento de calidad. El objetivo
del trabajo de investigacion fue determinar si hay relacion significativa entre el nivel de pensamiento critico y el
aprendizaje de las funciones reales, el cual es un tema fundamental en el primer curso de matematica para
estudiantes ingresantes a la universidad. La investigacion tiene un enfoque cuantitativo de alcance correlacional con
una muestra constituida por 115 estudiantes del primer ciclo de dos universidades de Lima-Pert. Los resultados
evidencian que existe una relacion entre las dos variables de estudio.
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Abstract

To learn any part of a content is to understand (i.e.to give reasons for or to think in detail) the connections
between the parts of that content. There is no content learning without a quality-thinking process. The aim of this
research work was to determine if there is a significant relationship between the level of critical thinking and the
learning of real functions, which is a fundamental topic in the first course of mathematics for students entering
university. The research has a quantitative approach of correlational scope with a sample of 115 students from the
first cycle of two universities in Lima, Peru. The results show that there is a relationship between the two study
variables.

Key words: Critical thinking, meaningful learning, real functions
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Introduccion

En el Peru los estudiantes de 15 afios de Educacion Basica Regular presentan un bajo rendimiento en el curso de
matematica. El informe de programa internacional para la Evaluacion de Estudiantes (PISA, por sus siglas en inglés)
publicado por el Ministerio de Educacion del Pera (MINEDU, 2017) sefiala que

alrededor del 66,1% de estudiantes peruanos proximos a finalizar la educacion escolar, pueden
responder a las preguntas que involucran contextos conocidos, en los que se encuentra toda la
informacion necesaria para dar una respuesta y las preguntas estan claramente definidas|...] El 21%
de estudiantes logran interpretar y reconocer situaciones que requieren una inferencia directa; también
utilizan algoritmos, férmulas, procedimientos basicos, asi como interpretaciones literales de los
resultados [...] El 9,8% realiza interpretaciones suficientemente solidas para la construccion de un
modelo simple o para seleccionar y aplicar estrategias de resolucion de problemas sencillos. (pp.81-
82)

Este bajo rendimiento en la etapa escolar se traslada a la educacion superior, afectando considerablemente el
aprendizaje del primer curso de matematica en el nivel universitario.

Como profesora de matematica de estudiantes del primer ciclo de la Facultad de Negocios de una universidad
privada en Lima- Peru observé que mis estudiantes presentan dificultades en la comprension, interpretacion,
analisis, reconocimientos de supuestos y argumentacion en los problemas planteados de matematica. Estas
deficiencias se evidencian con mayor notoriedad cuando se inicia el tema de funciones reales, ya que el aprendizaje
de funciones integra varias capacidades como saber resolver ecuaciones, inecuaciones, productos notables, grafica
de ecuaciones en el plano, entre otros temas.

Paul y Elder (2005, p.14) sefialan que “aprender cualquier parte de un contenido, es comprender (es decir razonar
o pensar a detalle) las conexiones entre las partes de ese contenido. No hay aprendizaje del contenido sin el proceso
del pensamiento”. Pero, “gran parte de nuestro pensamiento puede ser arbitrario, distorsionado, parcializado,
desinformado o prejuiciado afectando nuestra calidad de vida” (Paul y Elder,2003, p.4).

Entonces surgen algunas preguntas ;como nuestro pensamiento mejora nuestra calidad de vida? y concretamente
;jun pensamiento de calidad conduce a mejorar el aprendizaje de matematica? Una posible respuesta a estas
preguntas es el pensamiento critico, el cual es considerado un pensamiento ce calidad.

El pensamiento critico es aquel que nos lleva a razonar y reflexionar al momento de tomar decisiones y resolver
problemas. En educacion superior, los estudiantes se enfrentan a situaciones, tareas o problemas académicos
cognitivamente demandantes que involucran lectura analitica, analisis reflexivo y organizacion de ideas complejas,
por lo cual es necesario mejorar las habilidades analiticas y criticas. “Una persona que logra utilizar su habilidad
de pensar criticamente puede poner los hechos en contexto, interpretarlos, darles significado y trascendencia”
(Flores, 2016, p.132). Ademas, prepara al estudiante para conocer, transformar y aplicar conocimientos
(Betancourth, Insuasti y Riascos,2012).

Por lo tanto, es posible establecer un vinculo o relacion entre el pensamiento critico y el aprendizaje de una de las
materias que mas les cuesta aprender a los estudiantes, la matematica. En particular, en un tema fundamental en
esta materia, las funciones reales de variable real, las cuales “permiten modelar y resolver problemas que se
presentan en las ciencias, los negocios y la vida real”( Roumieu, 2014, p.3)

La investigacion tiene como objetivo demostrar si un mayor desarrollo del pensamiento critico se corresponde con

un mayor nivel de aprendizaje de las funciones reales. Para lo cual se plante6 la siguiente hipotesis: A mayor nivel
de pensamiento critico en estudiantes ingresantes a la universidad, mejor aprendizaje significativo de funciones
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reales. Ademas, se dara a conocer el nivel de pensamiento critico de los estudiantes ingresantes a la universidad y
el nivel de aprendizaje en el tema de funciones reales.

Marco tedrico

Es cierto que pensar es inherente a cada persona, pero el pensamiento es diverso debido a diferentes factores como:
saberes previos, idiosincrasia, cultura, educacion, sentimientos, procesos fisiologicos, edad, entre otros. Villarini
(2003, p. 38) senala que el pensamiento puede ser automatico, cuando actuamos ““sin pensarlo mucho”. Otras veces
es sistematico cuando “nos detenemos a pensar” y usamos todos los recursos intelectuales a nuestro alcance (los
conceptos, destrezas y actitudes) para crear nuevas respuestas a las situaciones. Pero, “cuando nos dedicamos a
examinar nuestra propia actividad y proceso de pensamiento. Podemos entonces someter a analisis y evaluacion
nuestras operaciones, conceptos, actitudes y su relacion con las realidades que ellos pretenden expresar” esto alude
a pensamiento critico.

En la Tabla 1 se muestra la conceptualizacion por parte de los mas destacados autores en pensamiento critico.

Tabla 1. Conceptualizacion del pensamiento critico.

Paul y Elder Eselmodo de pensar de cualquier tema, contenido o problema en

(2003, p.4) el cual el pensante mejora la calidad de su pensamiento al
apoderarse de las estructuras inherentes del acto de pensar y al
someterlas a estandares intelectuales

Facione (2007, Es el juicio auto regulado y con proposito que da como resultado

p-21) interpretacion, analisis, evaluacion e inferencia, como también la
explicacion de las consideraciones de evidencia, conceptuales,
metodoldgicas, criteriologicas o contextuales en las cuales se basa
ese juicio

Saiz y Rivas La consideran como el proceso de busqueda de conocimiento, a

(2008, p.3) través de las habilidades de razonamiento, solucion de problemas
y toma de decisiones, que nos permite lograr los resultados
deseados

Ennis (2011, La define como un pensamiento reflexivo y razonado centrado en
p-1) decidir qué hacer o que creer

Fuente: Elaboracion propia

En esta investigacion se consideré como marco tedrico la concepcion de pensamiento critico de Goodwin Watson
y Robert Glaser (1980) quienes definieron el pensamiento critico como

la composicion de actitudes, conocimientos y habilidades. Esta composicion incluye (1) actitudes de
investigacion que implican capacidad para reconocer problemas y necesidad de prueba en sustento de
lo que se afirma como verdadero, (2) conocimiento de la naturaleza de inferencias validas,
abstracciones y generalizaciones en los que la exactitud de la evidencia de diverso tipo se determina
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de manera logica y (3) habilidades para hacer uso de las actitudes y el conocimiento mencionados en
los dos puntos anteriores (p.1)

Watson y Glaser analizaron el pensamiento critico en funcion de cinco dimensiones: Inferencia, reconocimiento de
supuestos, deduccion, interpretacion y evaluacion de argumentos.

1. Inferencia, definida como conclusion que puede extraerse de hechos observados o supuestos, evalua la
discriminacion de los grados de validez de inferencias inmediatas

2. Reconocimiento de supuestos o enunciados implicitos en las aserciones proporcionadas.

3. Deduccion, determinacion de la atingencia logica de conclusiones a partir de las premisas dadas;

4. Interpretacion, ponderacion de la evidencia para juzgar si las generalizaciones propuestas se siguen de
los datos més alla de una duda razonable. El test permite determinar si las conclusiones se siguen
necesariamente de la informacion proporcionada.

5. Evaluacion de argumentos, distincion de argumentos en “fuertes” o “débiles” en funcion de su
relevancia para el asunto en discusion

Se eligid esta concepcidon porque la sinergia de actitud, conocimiento y habilidades es necesaria para el mejor
aprendizaje de la matematica en particular de funciones reales. Ademas, Watson y Glaser crearon un instrumento
que permite evaluar las cinco dimensiones de pensamiento critico en estudiantes universitarios y adultos.

La otra variable de la investigacion es el aprendizaje significativo de funciones reales. Para ello recordamos la teoria
de aprendizaje significativo de Ausbel, quien es uno de los grandes referentes del constructivismo. Barriga y
Hernéndez (2010) sefiala de acuerdo con Ausubel que el aprendizaje es significativo cuando los nuevos contenidos
son relacionados con las experiencias previas del estudiante, es decir con ideas del mundo que lo rodea. Esto también
se aplica en el aprendizaje de matematica.

Ausubel propone dos tipos de aprendizaje, segun el modo como se adquiere el aprendizaje (ver la Tabla 2) y segiin
la forma como se incorpora el conocimiento en la estructura del aprendizaje (ver la Tabla 3).

Tabla 2. Comparacion entre las formas de adquirir el aprendizaje

Recepcion Descubrimiento

Se presenta el contenido a aprender El contenido no se da, el estudiante debe
descubrirlo

El estudiante debe procesar la informacion para Los estudiantes forman los conceptos en el

transformarse en conocimiento proceso de solucion de problemas
No es memorizacion de informacion Es significativo y repetitivo
Util en campos avanzados del conocimiento Util en campos del conocimiento donde no hay

respuestas univocas
Ejemplo. Se pide al estudiante que estudie Ejemplo: El estudiante a partir de actividades
conversion de unidades reales encuentra la forma de realizar las

conversiones.

Fuente: Barriga y Hernandez (2010, p. 30)
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Tabla 3. Formas de incorporar el conocimiento a la estructura del aprendizaje

Significativo Repetitivo

La informacion nueva se relaciona con la ya Las relaciones de dan en forma arbitraria, al pie
existente de la letra

El estudiante debe tener una actitud favorable La actitud del estudiante es la memorizacion de
para extraer el significado la informacion

El estudiante tiene los conocimientos previos de El estudiante no tiene los conocimientos previos
anclaje necesarios pertinentes

El estudiante puede construir una red conceptual  El estudiante construye una base de informacion
factual.

Puede promoverse mediante estrategias Aprendizaje mecanico de simbolos y
apropiadas algoritmos.

Fuente: Barriga y Hernandez (2010, p. 30)

Anderson y Krathwohl (2001) citado en Gonzalez (2014) realizaron en 1999 una revision a la taxonomia de Bloom,
la cual describia lo que los educadores esperaban que sus estudiantes aprendan. Ellos publicaron una version
actualizada de la taxonomia de Bloom en la cual sefialan que el conocimiento es el resultado del aprendizaje. Y el
conocimiento corresponde al saber qué y consta de cuatro categorias:

1. El conocimiento factual que contempla pequefias cantidades de informacion, como vocabulario y conocimiento
referente a detalles especificos.

2. El conocimiento conceptual comprende los sistemas de informacion como clasificaciones y categorias.

El conocimiento procedimental abarca algoritmos, heuristicas técnicas y métodos.

4. El conocimiento metacognitivo se refiere al conocimiento de los procesos de pensamiento (Gonzélez, 2014,

p.25)

W

Los procesos de pensamiento de la taxonomia revisada de Bloom comprenden seis destrezas, como la version
original. Ellas son, de las mas simples a las mas complejas: recordar, comprender, aplicar, analizar, evaluar y crear.
En el tema de funciones reales, y seguramente en otros temas también, podemos seguir esta secuencia de destrezas,
desarrollandolas de menos a mas definiendo previamente hasta donde queremos llegar.

Ahora veamos ;qué es saber matematica? Para ello recordemos la afirmacion de Godino, Batanero y Font (2003,
p.66) “la persona que sabe matemadticas ha de ser capaz de usar el lenguaje y conceptos matematicos para resolver
problemas. No es posible dar sentido a los objetos matematicos si no los relacionamos con los problemas de los que
han surgido”

Ademés, afirman que a matemadtica tiene un lenguaje y esta tiene doble funcion.

Representacional: nos permite designar objetos abstractos que no podemos percibir.

Instrumental: como herramienta para hacer el trabajo matematico. El valor instrumental puede ser muy
diferente seglin se trate de palabras, simbolos, o graficas. En consecuencia, el estudio de los diversos
sistemas de representacion para un mismo contenido matematico es necesario para la comprension
global del mismo (p.39-40)
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Por su parte Duval (2004, p. 14) sefiala que “el aprendizaje de los objetos matematicos debe darse en diferentes
representaciones. No se puede comprender matematica sino se distingue entre el objeto y su representacion”. Se
entiende por objeto a los numeros, funciones, ecuaciones, rectas, etc...y por representaciones los simbolos, las
graficas, las escrituras fraccionarias o decimales, etc.... “Un mismo objeto puede presentarse a través de diferentes
representaciones. El objeto representado es el que importa y no sus diversas representaciones semidticas” (p.14)

Metodologia

La investigacion se inscribe en un enfoque cuantitativo, sustantivo, de alcance correlacional. Hernandez, Fernandez
y Baptista (2014, p. 93) y Bernal (2015, p.147) sefialan que una investigacion tiene alcance correlacional cuando
“tiene como finalidad conocer la relaciéon o grado de asociacion que existe entre dos o mas variables de una muestra.
Se examina asociaciones, pero no relaciones causales” Las investigaciones correlacionales tiene como fuente de
informacion la base de datos.

Tiene un disefio no experimental, transeccional correlacional segtin afirma Hernandez, Ferndndez y Baptista (2014,
p.154) es no experimental porque “no se genera ninguna situacion, sino que se observan situaciones ya existentes,
no provocadas intencionalmente en la investigacion”. Es de tipo transversal correlacional porque “se recolectan
datos en un solo momento, su propdsito es describir variables y analizar su incidencia e interrelacién en un momento
dado”

La investigacion se realizdo con dos grupos de estudiantes un grupo de la universidad privada y otro de una
universidad nacional. De la universidad privada fueron 52 estudiantes matriculados en el curso de Fundamentos del
Calculo de la Facultad de Negocios y de una universidad Nacional 63 estudiantes matriculados en el curso de
matematica aplicada a las Ciencias Sociales y Humanas de diferentes facultades. En total fueron 115 estudiantes.

Para la recoleccion de datos de la variable pensamiento critico se utilizo la técnica de la encuesta y el instrumento
fue el test adaptado de Watson y Glaser, Forma A. por Chalupa (2006) el cual tiene una confiabilidad de 0,82 segin
el alpha de Cronbach. La Prueba tiene 66 items de opcion multiple, cerradas y cinco dimensiones (ver la Tabla 4)
Esta prueba se aplico en 45 minutos al inicio de clases.

Tabla 4. Escalas de la variable pensamiento critico y de sus dimensiones.

Dimensiones Indicadores Items Valoracion por Valoracion por
dimension variable

Inferencia Evalua, deduce -16  Deficiente: 0- 5
y concluye en Bajo: 6-11
forma correcta Bueno: 12-16
Reconocimiento de  Distingue y 17-29  Deficiente: 0- 4
Supuestos reconoce en Bajo: 5-9
forma correcta Bueno: 10-13
Deficiente: 0- 22
Deduccion Relaciona y 30-42  Deficiente: 0- 4 Bajo: 23-44
determina en Bajo: 5-9 Bueno:  45-66
forma correcta Bueno: 10-13
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Interpretacion Valora, 43-54  Deficiente: 0- 4
discrimina y Bajo: 5-9
juzga en forma Bueno: 10-13
correcta

Evaluacion de Diferencia y 55-66  Deficiente: 0- 4

Argumentos clasifica en Bajo: 5-8
forma correcta Bueno: 9-12

Fuente. Elaboracion propia

La aplicacion de este test fue para conocer el nivel de pensamiento critico de los estudiantes ingresantes a una
universidad. Es una manera de evaluar el nivel de pensamiento critico desarrollado en la etapa escolar previa a la
ensefianza universitaria.

Para la variable aprendizaje de funciones se elaboré una prueba de 6 preguntas con opciones multiples. En la
elaboracion de la prueba se tomaron en cuenta las primeras cinco destrezas de los procesos cognitivos de Anderson
y Krathwohl (2001). Se revisaron los contenidos comunes del tema de funciones de los silabos del curso de
matematica en cada universidad. Las preguntas fueron elaboradas en diferentes registros de representacion: Figural,
algebraico y grafico (ver Figura 1). Posteriormente se elaboraron los items se establecieron categorias y las escalas
de medicion

—_— - Recordar
—|  Procesos - Con.lprender
" —» | - Aplicar
cognitivos )
\ ) - Analizar

- Evaluar

- Valor numérico

- Dominio
*| Contenidos |[—*| - Funcién Lineal
- Funcién cuadritica

- Grifica de funciones

| Funciones I

- Figural

— | Registros - Algebraico

de

representacion

- Grifico

Figura 1. Estructura de las preguntas de aprendizaje de las funciones.

La prueba fue validada por tres doctores expertos en el area de matematica y metodologia de la investigacion,
quienes consideraron apropiado el instrumento de evaluacion. Se destinaron 15 minutos para aplicacion de la
prueba, la cual se aplicé después de 10 semanas de iniciada las clases, en ese momento en ambas universidades se
habia ensefiado el tema de funciones. En la Tabla 5 se presentan los baremos, indicadores y valoracion de cada
pregunta del test y en la Figura 2 se muestra una de las preguntas de la prueba de aprendizaje.

- 569 -



Acra Lannuame"cana [IB SECCION 3 /ASPECTOS SOCIOEPISTEMOLOGICOS EN ELANALISIS Y

Matﬂmfﬂi[}a EdUCHTWa EL REDISENO DEL DISCURSO MATEMATICO ESCOLAR

VOL 33, NUMERO 2, ANO 2020

Tabla 5. Escalas y baremos de la variable aprendizaje de funciones

Relaciona la regla de correspondencia con la grafica Deficiente: 0- 2
Aprendizaje Bajo: 3-4
de funciones Identifica el valor numérico a partir de la grafica de 2 Bueno: 5-6

una funcién

Interpreta el significado de un punto en una grafica 3
Determina la relacion entre dos variables 4
Analiza la veracidad de las proposiciones respecto al 5

dominio de funciones

Evalua afirmaciones y selecciona una respuesta en 6
base a la teoria de funciones cuadraticas

Fuente. Elaboracion propia

3. El sigwente grafico ilustra la trayectoria de un balén de futbol. Durante su ascenso,
;Después de cuantos segundos alcanzé una altura de 7.5 m?

a 5s
b. 10s
c. 30s
d 35s

Tiempo (5)

Figura 2. Pregunta 3 de la prueba de aprendizaje de funciones (Fuente: MINEDU- cuaderno de trabajo de matematica)

Analisis a interpretacion de resultados

Los resultados del analisis descriptivo muestran que los estudiantes ingresantes a la universidad privada tienen un
nivel bajo de pensamiento critico. Estos estudiantes en promedio obtuvieron 37,74 puntos de un total de 66 puntos
(ver Tabla 6). Mientras que los estudiantes ingresantes a la universidad nacional alcanzan 41,65 puntos (ver Tabla
7), pero también presentan un nivel de pensamiento critico bajo.
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Tabla 6: Niveles de pensamiento critico en estudiantes ingresantes a la universidad privada.

Intervalo de puntajes Niveles Frecuencias | Porcentaje (%)
promedio

[0-22] Deficiente

[23 —44] Bajo 55 87.3

[45- 66] Bueno 7 11.1
Total 63 100.0

Fuente: Elaboracion propia

Tabla 7: Niveles de pensamiento critico en estudiantes ingresantes a la universidad nacional

Intervalo de Niveles Frecuencias | Porcentaje (%)
puntajes promedios

[23 —44] Bajo 63.5
[45-66] Bueno 19 36.5
Total 52 100.0

Fuente: Elaboracion propia

Como se puede apreciar en la Tabla 6. y Tabla 7. el porcentaje de estudiantes que tienen un nivel Bueno de
pensamiento critico es mayor en la universidad publica, ellos son el 36.5% y en la universidad privada solo el 11.1%.
Esta diferencia puede explicarse por la exigencia que tienen los estudiantes para ingresar a la universidad nacional,
quienes en muchos casos deben prepararse al menos un afio para alcanzar una vacante. En la universidad privada el
ingreso es mediante una entrevista personal.

En cuanto al nivel alcanzado por dimension, se observo que los estudiantes de ambas universidades respondieron
mejor a la dimension Reconocimiento de supuestos y obtuvieron menos coincidencias en el nivel de Inferencia. Los
estudiantes de la universidad nacional obtuvieron mejores puntuaciones en las cinco dimensiones en comparacion
con los estudiantes de la universidad privada (ver Tabla 8.)

Tabla 8. Puntaje alcanzado por dimension en la universidad nacional y privada.

Dimensiones Puntaje maximo Puntaje promedio Puntaje promedio
(universidad privada) | (universidad nacional)

Inferencia 16 7.11 8.14
Reconocimiento 13 8.92 9.58
de Supuestos

Deduccion 13 7.62 8.57
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Interpretacion 13 7.08 7.85
Evaluacion de 12 7.02 7.51
Argumentos

Fuente: Elaboracion propia

En cuanto al aprendizaje de funciones reales los resultados muestran que el promedio obtenido por los estudiantes
de la universidad privada es 3,8 puntos de un total de 6 puntos (ver Tabla 9). Mientras que los estudiantes de la
universidad nacional alcanzan 2,67 puntos (ver Tabla 10).

El porcentaje de estudiantes que tienen un buen aprendizaje en el tema de funciones en la universidad privada es
mayor al de la universidad nacional. Este resultado, podria parecer contradictorio, ya que los estudiantes de la
universidad privada tienen un menor nivel de pensamiento critico. Pero, puede explicarse por las estrategias de
ensefianza utilizadas por los docentes de ambas universidades. Cuando se entrevistd a los docentes de cada
universidad se observo que empleaban diferentes estrategias de ensefianza. En la universidad nacional la ensefianza
es tradicional, el docente da la definicion luego resuelve algunos problemas y finalmente propone ejercicios. En la
universidad privada se inicia con un caso en el cual el estudiante debe entender el problema y utilizar los saberes
previos para intentar responder a las preguntas planteadas posteriormente el docente brinda el nuevo conocimiento
para que los estudiantes puedan resolver el caso y otros problemas propuestos.

Entonces el nivel de pensamiento critico no es decisivo para que haya un buen aprendizaje de matematica,
concretamente de las funciones reales. También es necesario que los estudiantes conozcan las representaciones
mediante simbolos, graficos, variables, ecuaciones, etc. Que utilicen diferentes algoritmos, reglas, convenios en la
resolucion de problemas. Y el docente utilice estrategias adecuadas para el desarrollo de habilidades matematica
centradas en el estudiante.

Tabla 9. Niveles de aprendizaje de funciones en la universidad privada

Intervalo de Niveles Frecuencias Porcentaje (%)
puntajes
promedios
[0.00 —2.00] Deficiente 12 19.0
[3.00 — 4.00] Bajo 29 46.0
[5.00 —6.00 ] Bueno 22 34.9
Total 63 100.0

Fuente: Elaboracion propia
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Tabla 10. Niveles de aprendizaje de funciones en la universidad nacional

Intervalo de Niveles Frecuencias Porcentaje (%)
puntajes promedios

[0.00 —2.00] Deficiente 15 28.8

[3.00 — 4.00] Bajo 31 59.6

[5.00 — 6.00] Bueno 6 11.5

Total 52 100.0

Fuente: Elaboracion propia

El objetivo principal de la investigacion fue establecer una relacion entre el pensamiento critico y el aprendizaje de
funciones. Para ello se planted la siguiente hipotesis:

A mayor nivel de pensamiento critico en estudiantes ingresantes a la universidad, mayor aprendizaje del curso de
matemadtica.

En la universidad privada el resultado de la prueba estadistica muestra un coeficiente de Correlacion de Spearman
es igual a 0.251 lo cual indica una correlacidén positiva baja, para un p = 0.047 < 0=0.05. En la universidad
nacional este coeficiente es igual a 0.346 lo cual indica una correlacion positiva baja paraun p = 0.012 < o =0.05.
En ambos casos se puede decir existe relacion entre pensamiento critico de estudiantes ingresantes y el aprendizaje
de funciones, pero al ser baja se entiende que un buen nivel de pensamiento critico no asegura el éxito en el
aprendizaje de las funciones, pero tiene mayor posibilidad de lograrlo.

Conclusiones

La revision bibliografica revel6 que pensamiento critico no tiene una Unica definicion. Hay diferentes concepciones
y multiples definiciones de diferentes autores y disciplinas. El pensamiento critico es una competencia general, una
macro habilidad y podriamos considerarla una competencia transversal que debe estar incluida en todo curriculo
universitario. Ademas, debe coadyuvar toda toma de decisiones y resolucion de problemas a nivel personal,
académico y profesional. En los cursos de matematica tanto en la etapa escolar como universitaria urge la necesidad
de utilizar estrategias que desarrollen el pensamiento critico lo cual contribuye a la resolucion de problemas
académicos cognitivamente demandantes.

Seglin los resultados de la estadistica descriptiva los estudiantes ingresantes a la universidad, tanto ptiblica como
privada, obtuvieron bajas puntuaciones en las cinco dimensiones evaluadas: Inferencia, Reconocimiento de
Supuestos, Deduccion, Interpretacion y Evaluacion de Argumentos. Lo cual los ubica en el nivel bajo.

La prueba de contrastacion de hipotesis demuestra que hay una baja relacion entre el pensamiento critico y el
aprendizaje de las funciones reales. Es decir, un buen nivel de pensamiento critico no asegura un 6ptimo aprendizaje
de las matematicas. Es cierto que hay mayor posibilidad de lograrlo, pero se debe tener en cuenta que la matematica
también requiere del conocimiento del lenguaje representacional (simbolos, reglas, graficos, algoritmos, convenios,
entre otros)
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