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Resumen

La evaluacion es una parte integral de los procesos de ensefianza y de aprendizaje, y un instrumento para alcanzar
los objetivos educativos. Por tanto, debe estar sustentada en un modelo sélido sobre el aprendizaje, el cual permita
interpretar sus resultados y orientar las acciones de mejora. Esto requiere promover la formacion docente en este
tema, bajo las particularidades de la Matematica Escolar, para, por ejemplo, diversificar los instrumentos de
evaluacion para evaluar diferentes aspectos sobre el aprendizaje de las matematicas, o ser capaz de emplear los
resultados de la evaluacion estandarizada y la del aula para la mejora del aprendizaje. Esto plantea la importancia
de que la Matematica Educativa tome a la evaluacion como objeto de estudio. Derivado de estas ideas, este grupo
de discusion pretende establecer un espacio para la generacion y difusion de conocimientos centrado en la
Evaluacion desde la Matematica Educativa. En este documento se presentan fundamentos tedricos base que
orientaran las reflexiones que se generen en el grupo.
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Abstract

Assessment is an integral part of the teaching and learning process. The assessment should become one more
instrument to achieve the learning objectives. To fulfill this purpose, it must be supported by a solid model about
learning, which allows interpreting its results and providing tools or guidelines to carry out the relevant
improvement actions. Therefore, it is important to train teachers in this subject, under the particularities of School
Mathematics, for example, to diversify assessment instruments and evaluate different aspects of mathematics
learning, or to be able to use the results of standardized and classroom assessments to improve learning. This raises
the importance of Educational Mathematics takes the assessment as an object of study. This discussion group aims
to establish a space for the generation and dissemination of knowledge focused on Assessment from Educational
Mathematics. Thus, this document presents the basic theoretical foundations that will guide the reflections generated
in the group.
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Introduccion

Evaluar, en un sentido amplio, implica hacer juicios de valor con respecto a un proceso o producto (Garza, 2004)
para tomar decisiones en favor de cualquier proceso de mejora. En este texto nos centraremos en la Evaluacion
Formativa que contribuye a favorecer el aprendizaje (Azcarate, 2006; Black y Wiliam, 2012; Cardefioso, 2006; Van
den Heuvel-Panhuizen y Becker, 2003; Nortvedt y Buchholtz, 2018; Sanmarti, 2007; Suurtamm et al., 2016;
Chéavez-Ruiz y Martinez-Rizo, 2018).

La evaluacion es una parte integral de los procesos de ensefianza y de aprendizaje. Esta cumple una funcion
reguladora enfocada a analizar si los estudiantes estdn alcanzando los objetivos establecidos y tomar decisiones que
permitan acortar la brecha entre los resultados y los objetivos (Becerra y Moya, 2008; Cardefioso, 2006; Nortvedt
y Buchholtz, 2018; Sanmarti, 2007; Suurtamm et al., 2016). Por tanto, la evaluacion debe convertirse en un
instrumento mas para el logro de los objetivos de aprendizaje y no concebirse solamente como una accidon para
verificarlo. Esta transicion en la forma de concebir los procesos de evaluacion abre el debate sobre qué informacion
debe recopilarse para valorar la pertinencia de los procesos de ensefianza y los resultados de aprendizaje obtenidos,
de modo que, en caso necesario, se tomen las decisiones y acciones que permitan mejorar estos procesos y
resultados. Esto constituye un problema de investigacion abierto y que requiere del desarrollo de reflexiones
profundas, propuestas de intervencion y la obtencion de evidencia empirica sobre la pertinencia de estas propuestas.
Muchos de los temas o situaciones sin resolver relativos a la evaluacion que han aparecido en las tltimas décadas,
siguen aun sin respuesta (Nortvedt y Buchholtz, 2018).

Lo dicho anteriormente se hace evidente a través de la cantidad de trabajos, cada vez mayor, que se desarrollan al
respecto a nivel internacional. Esto es posible de observar en La Reunion Latinoamericana en Matematica
Educativa, en donde cada vez es mas comun encontrarse con participaciones que tratan investigaciones relacionadas
con la evaluacion del aprendizaje. Sin embargo, este espacio aiin no incorpora el tema de la evaluacién como una
de sus lineas de investigacion (al menos hasta la convocatoria de RELME 34), lo cual puede ser la razon de que
tampoco se cuente con un grupo de discusion que aborde especificamente este tema.

Por esta razon, nos interesa conformar un espacio que permita generar un dialogo continuo, entre aquellas y aquellos
profesores e investigadoras e investigadores de Latinoamérica interesados en compartir sus experiencias en el aula
y los proyectos de investigacion que se encuentren realizando sobre este tema.

Por otra parte, el desarrollo de la evaluacion formativa implica grandes desafios que es necesario atender para
alcanzar sus potencialidades, mismas que han obstaculizado su adecuado desarrollo en diferentes paises (Martinez-
Rizo, 2013). Por ejemplo, la necesaria formacion continua de los profesores y las concepciones sobre la propia
evaluacion.

Lo descrito hasta ahora sefiala la importancia de que la Matematica Educativa tome como objeto de estudio a la
evaluacién y que contribuya al desarrollo de conocimientos y estrategias encaminados a su adecuada
implementacion en el aula y a cumplir sus propositos. Esto partiendo del hecho que para la mejora del aprendizaje
es necesario conocer como se produce este. Por tanto, la evaluacién en matematica tendra particularidades propias
que no son aplicables a otras disciplinas y, por otra parte, si no son consideradas, ésta se vera limitada para alcanzar
sus propoésitos. Asi, la Matematica Educativa puede proporcionar herramientas y conocimientos que permitan
estudiar, comprender e incidir sobre situaciones o fendomenos asociados a la evaluacion y ayudar a transformar las
practicas evaluativas. Esta situacion no se ha logrado definir en la actualidad y es la que impulsa fuertemente la
generacion de conocimientos alrededor de este tema a nivel internacional (Suurtamm et al., 2016).

Para adentrarse en la problematica anterior, se plantean los siguientes objetivos para discutir en la primera edicion
de este grupo de discusion:

e Discutir el tema de la evaluacion desde la Matematica Educativa.
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* Analizar la evaluacion formativa y su contribucion para la mejora del aprendizaje.
* Analisis de propuestas de evaluacion para el aprendizaje.
*  Contrastar la evaluacion estandarizada frente a la evaluacion formativa.

Asi, este documento tiene como propoésito definir algunas perspectivas tedricas que pueden servir de fundamento
comun para orientar y favorecer las reflexiones compartidas sobre los objetivos que se sefialan y que se generen en
el grupo de discusion. Ademas, podria ser la base para promover la generacion y difusion de conocimientos y/o
resultados de investigacion sobre la evaluacion en matematicas.

Discusiones iniciales y posturas tedricas

A continuacion, se presentan algunas de las reflexiones y posturas tedricas mencionadas en el parrafo final de la
seccion anterior. Estas seran enriquecidas con las aportaciones de los participantes, las cuales podrian
transformarlas, ampliarlas o profundizarlas; incluso podrian replantearse los objetivos anteriores o incluirse otros
no contemplados. Esto sucedera durante la RELME 34, tan pronto se pueda desarrollar.

En la primera edicion del grupo de discusion participaran cuatro personas, cada una presentara sus posturas sobre
la evaluacion y sus aportaciones a los objetivos planteados. Esto se realizard combinando una exposicion individual
corta y un formato de mesa redonda en la cual se promovera la participacion de los asistentes. Se pretende ademas
que los asistentes formen equipos y reflexionen sobre los objetivos sefialados antes y/o propongan otros temas de
interés. Cada equipo presentara sus reflexiones y se discutiran grupalmente para llegar a posibles consensos.

Analizar el tema de la evaluacion desde la Matematica Educativa

Los avances referidos a la Evaluacion Educativa han generado una gran cantidad de resultados tedricos y practicos,
dando como resultado un campo de saber (Tiana, 2012). La importancia que ha tomado la evaluacion puede verse
reflejada en la constitucion de sistemas nacionales de evaluacion educativa en diversos paises y proyectos
internacionales como PISA o los estudios TIMSS y PIRLS. En la actualidad se evalia todo d&mbito de la educacion:
rendimiento de alumnos, curriculos escolares, centros educativos, programas especificos o sectoriales y el trabajo
de los docentes (Tiana, 2012).

Aunque las reflexiones y los andlisis sobre la evaluacion del aprendizaje de las matematicas no son nuevos dentro
la Matematica Educativa (Becerra y Moya, 2008), en un inicio los esfuerzos de la disciplina estaban enfocados en
comprender e incidir sobre los procesos de aprendizaje de las matematicas. La evaluacion se dejo, en cierto modo,
de lado, viéndose incluso como algo de menor importancia para la educaciéon matematica o incluso como algo
externo (Niss, 1993; citada en Becerra y Moya, 2008). Sin embargo, en los ultimos afios, este tema ha cobrado
relevancia, en parte por el fuerte impulso que tiene la realizacion de evaluaciones a gran escala y a la visibilidad de
sus resultados (Suurtamm et al., 2016; Nortvedt y Buchholtz, 2018), lo cual ha planteado la necesidad de analizar
como se desarrollan estos procesos y, en general, de la evaluacion de los aprendizajes matematicos. Esto ha llevado
a establecer relaciones cercanas entre la Evaluacion Educativa y la Matematica Educativa.

Diversos trabajos que se han desarrollado sobre las caracteristicas que tienen los items de pruebas a gran escala o
estandarizadas y las tareas de evaluacion que se plantean en el salon de clase, sefialan que muchas veces estas se
centran en evaluar habilidades de calculo empleando tareas algoritmicas, dejando fuera habilidades mas complejas
que son importantes dentro el proceso de aprendizaje de las matematicas, como las implicadas para la resolucion
de problemas (Cardefioso, 2006; Nortvedt y Buchholtz, 2018; Suurtamm et al., 2016; Swan y Burkhardt, 2012).
Asi, diversos grupos académicos y actores educativos preocupados por esta situacion han convertido el tema de la
evaluacion del aprendizaje de las matematicas en su objeto de estudio.
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Sin embargo, dentro la disciplina de la Matematica Educativa no se han logrado generar consensos sobre el
proposito de la educacion Matematica (Niss, 2007), lo que deriva en que tampoco se haya llegado a un consenso
sobre qué cosas de las Matematicas vale la pena ensefiar o como los estudiantes aprenden Matematicas (Nortvedt y
Buchholtz, 2018, p. 556). Lo anterior tampoco es de extrafar, pues dentro de la disciplina existe una gran variedad
de teorias y cada una especifica lo que entendera por aprender, lo que vale la pena ensefar a los alumnos y, por lo
tanto, lo que sera evaluado dependera de lo que se establezca en cada una de ellas.

A pesar de la situacion anterior, un consenso al que se puede llegar —desde nuestra disciplina, asi como de las
vecinas—, es que la evaluacion deberia utilizarse principalmente para la mejora del aprendizaje sin importar el
enfoque tedrico que se retome para la ensefianza y el aprendizaje (Van den Heuvel-Panhuizen y Becker, 2003; Black
y Wiliam, 2012). Esto no niega el hecho de que la evaluacion debe estar ligada al modelo didactico que sustenta los
procesos de ensefianza y aprendizaje. Asi, las teorias o perspectivas del aprendizaje que sustenten a dicho modelo
servirdn para analizar e interpretar las acciones de los estudiantes, es decir, para orientar los procesos de evaluacion
y sobre esta base deben analizarse (Garcia, Aguilera, Pérez y Muioz, 2011; Suurtamm et al., 2016).

En este sentido, los procesos de evaluacion se planean en el momento mismo que se planean los procesos de
ensefianza y de aprendizaje. Asi, es necesario concebir a la evaluacion como un proceso de regulacion de la
ensefianza y del aprendizaje, es decir, concebir al proceso educativo desde una vision tripartita Ensefianza-
Aprendizaje-Evaluacion (Cardefoso, 2006; Sanmarti, 2007). Por tanto, los conocimientos disciplinares de la
Matematica Educativa se convierten en fundamentos importantes para establecer como promover la construccion
de los aprendizajes matematicos que se han establecido como objetivo. A su vez, proporcionaran los criterios sobre
los que se debera buscar evidencia de su logro por parte de los estudiantes. Esto permitird monitorear el progreso
de sus aprendizajes y determinard si es necesario generar otras acciones que lo ayuden a alcanzarlos. Pero, estas
acciones deben fundamentarse en la comprension de las causas que estan dificultando la consecucion de los
aprendizajes (Sanmartin, 2007); aspecto en el que la Matematica Educativa tiene de nueva cuenta una aportacion
relevante.

No obstante, no es sencillo transformar las practicas de evaluacion actuales que se desarrollan en el aula. Cardefioso
(2006) sefiala que es necesario problematizar esta tarea docente, lo cual implica preguntarse qué y por qué
evaluamos, cudndo, como y con qué lo realizamos y tener claridad sobre los para qué evaluamos. Esto implica el
estudio, analisis y transformacion de muchos de los aspectos que definen la forma como se desarrolla esta tarea y
de los fendmenos que se desarrollan alrededor de esta. Por ejemplo, las concepciones que tienen los profesores
sobre los objetivos de esta y lo que los sistemas educativos proponen (Hidalgo y Murillo, 2017). Se establece que
solo conociendo y cambiando estas concepciones se podra mejorar la practica evaluativa.

Por otra parte, para obtener la informacidon y evidencia necesarias para retroalimentar el desempefio de los
estudiantes en los procesos de ensefanza y aprendizaje, y generar oportunidades que les permitan alcanzar los
objetivos pretendidos, es necesario dar oportunidad y promover que se expresen, que se sientan con la confianza de
demostrar y hacer evidentes sus ideas y dudas, de modo que se puedan conocer las dificultades y progresos en sus
aprendizajes (Cardenoso, 2006). Esto implica que los profesores dejen de juzgar o determinar las respuestas y las
ideas de los estudiantes, lo que habitualmente realizan. Es importante que ellos asuman un papel verdaderamente
participativo en su evaluacion, darles la oportunidad para que muestren y valoren lo que han aprendido y asuman
su responsabilidad en su aprendizaje (Cardefioso, 2006; Secretaria de Educacion Publica, 2017). Por su parte,
también implica que la evaluacion sea vista como una oportunidad de mejora de la practica docente, de las
instituciones e incluso de los programas y del ambiente en el aula (Flores y Gémez, 2009).

Un ultimo aspecto que mencionaremos refiere a los fendmenos o sentimientos negativos que se han generado
alrededor de las Matematicas y de la Evaluacion, lo cual conlleva a que durante los procesos de evaluacion muchos
estudiantes presenten altos grados de estrés. Esto puede inhibir que demuestren sus conocimientos y lo que pueden
hacer con ellos, derivando en resultados de evaluacion inadecuados. Por su parte, para el profesor la evaluacion
puede implicar trabajo extra, requiriendo identificar las técnicas o instrumentos a emplear, su correcta aplicacion y
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la adecuada interpretacion de la informacion y resultados obtenidos. Si esta accidn no se visualiza con relevancia
formativa para los procesos de ensefianza y de aprendizaje, y solo se mira como un proceso administrativo, su
desarrollo podria verse limitado a un mero tramite y rendicion de cuenta. Esta postura no permitird mejorar al
proceso educativo en su conjunto.

Analizar la evaluacion formativa y su contribucion para la mejora del aprendizaje

Las actividades que realizan los profesores en el aula y, a partir de la pandemia, de manera virtual y a distancia, es
lo que en términos generales se llama practica docente o practica de ensefianza. Esta tiene como propo6sito ultimo
que otras personas aprendan. Las actividades que integran la practica de ensefianza son muchas y muy variadas:
hacer un diagnoéstico del grupo, planificar, disefiar situaciones didécticas, observar el progreso de los estudiantes,
resolver sus dudas, promover el aprendizaje, evaluar sus productos, ofrecer retroalimentacion de su trabajo, entre
otras. En todas estas actividades la evaluacion esta presente, se podria decir que la evaluacion contribuye a regular
las practicas de ensefianza (Chavez-Ruiz y Martinez-Rizo, 2018).

Al enfocarse en las practicas de ensefianza de las matematicas, se puede encontrar que evaluaciéon y matematicas
son términos que para muchos profesores y estudiantes provocan desagrado. Si se habla de la evaluacion en
matematicas, se puede suponer que el estrés aumenta. Para muchos profesores hablar de evaluacion en matematicas
implica trabajo extra, muchas veces se percibe como un trabajo administrativo més que formativo; sin utilidad
practica en este ejercicio, ya que luego de invertir horas de revision en trabajos, muchas veces no hay una devolucion
a los alumnos. Por otra parte, para muchos estudiantes, por lo general, la evaluacién significa un examen, una
actividad sin posibilidades de ser creativos y donde se les va a juzgar; la perciben como una actividad impuesta.

Para lograr que la evaluacion se convierta en una herramienta que contribuya al aprendizaje, se requiere desarrollar
una nueva cultura de la evaluacion que se refleje en el uso de la informacion (Azcarate, 2006) y en las dindmicas
de clase, que promuevan ambientes en los que los estudiantes puedan expresarse libremente y mostrar sus errores o
concepciones inadecuadas (Cardefioso, 2006). Si la idea es formar estudiantes con un pensamiento matematico
creativo, reflexivo, estratégico, la evaluacion formativa puede contribuir con este propdsito. En este sentido, se
requiere un cambio cultural en los roles de profesores y alumnos (Burkhardt y Schoenfeld, 2019), encaminada a
una participaciéon mas democratica, donde estos actores tengan una participacion mas activa en el aprendizaje,
acompanando y apoyandose mutuamente.

En el camino para lograr lo anterior, la concepcion de la evaluacion ha transitado desde una perspectiva centrada
en la comprobacion del logro de los objetivos educativos y en el control y sancion de estos, hacia una que la coloca
como reguladora de los procesos de ensefianza y aprendizaje y, por tanto, que permite ajustar la ensefianza a las
necesidades de los estudiantes y apoyarlos en la consecucion de los aprendizajes (Martinez-Rizo, 2009; Martinez,
2020; Sanmartin, 2007; Suurtamm et al., 2016).

No obstante, el desarrollo de una buena evaluacion formativa no se distingue de una buena ensefianza (Martinez-
Rizo, 2013), pues ambos contribuyen a que los estudiantes alcancen los aprendizajes pretendidos. Asi, una adecuada
evaluacion formativa comienza a formularse en el momento mismo en que comienza la planeacion de los procesos
de ensefanza y aprendizaje (Cardefioso, 2006). Es en este momento en el que se seleccionan las variables que
definiran cémo sera el proceso de enseflanza y que potenciaran la aparicion de ideas, nociones, relaciones,
procedimientos, razonamientos, habilidades cognitivas y demas elementos que intervienen en la construccion de
los aprendizajes. Asi, estos elementos son la base para determinar las estrategias o instrumentos de evaluacion que
permitan reunir evidencia de su consecucion. En ese sentido, los pilares de la evaluacion, el criterio y la evidencia,
se establecen desde la planeacion del proceso educativo (Cardefioso, 2006). La evaluacion formativa no puede
limitarse a identificar si se estan alcanzando o no esos criterios o indicadores, sino que también debe identificar o
establecer hipotesis de las causas de que esto no ocurra para fundamentar en esta informacion sus procesos de
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retroalimentacion y ajuste de la ensefianza (Cardefioso, 2006; Martinez, 2020). S6lo en este momento la evaluacion
contribuira a mejorar los aprendizajes.

Uno de los propodsitos de este articulo es hacer visible la evaluacion formativa como una herramienta para mejorar
el aprendizaje de las matemadticas. Aunque se ha mencionado mucho que la evaluaciéon formativa favorece el
aprendizaje (Chavez-Ruiz y Martinez-Rizo, 2018; Garcia, Mejia y Meza, 2009; Martinez-Rizo, 2012a), también es
sabido que ésta no se ha implementado con éxito en las clases de matematicas (Burkhardt y Schoenfeld, 2019). Se
podria decir que la evaluacion formativa tiene ciertas dificultades para los profesores, ya que posiblemente no se
han experimentado las ventajas formativas de su implementacion o no se ha indagado lo suficiente para exponer las
ventajas que tiene para el aprendizaje de las matematicas.

Recapitulando; como ya hemos venido comentando, la evaluacién formativa en matemadticas es un proceso que le
permite al profesor obtener informacion 1til de los procesos de aprendizaje de los estudiantes, para adecuar o ajustar
su ensefianza a dichos procesos y ofrecer retroalimentacion y seguimiento hasta el logro de los propdsitos
establecidos. En este sentido, es 1til considerar la naturaleza y potencial de las tareas matematicas y el seguimiento
que damos a las respuestas de los estudiantes, identificando no solo los procesos correctos, sino los incorrectos; por
lo que es importante centrar la atencidon mas en los procesos que en el resultado de dichas tareas.

Analisis de propuestas de evaluacion para el aprendizaje

Existe consenso sobre la importancia de promover el empleo de diferentes instrumentos de evaluacion para recopilar
informacién que permita valorar el progreso de los estudiantes en la consecucion de los objetivos de aprendizaje y
los diferentes aspectos involucrados en esto (Cardefioso, 2006; Martinez, 2020; Suurtamm et al., 2016). No obstante,
esto ha planteado un desafio importante relacionado con cuales deben ser las caracteristicas que deben tener esos
instrumentos y como articular la informacién que nos proporcionan, asi como plantear coémo usar esa informacion
para promover la mejora de los aprendizajes.

Los trabajos que se han desarrollado respecto a este desafio postulan la importancia de no centrarse unicamente en
hechos o piezas aisladas de informacion, sino que también se valoren aspectos cognitivos mas complejos como los
razonamientos, las habilidades para la resolucion de problemas o la modelacion (Martinez-Rizo, 2009; Suurtamm
et al., 2016). En este sentido, las propuestas de evaluacion para el aprendizaje deben permitir que los estudiantes
demuestren una diversidad de desempefios, que les permitan identificar los diferentes avances que pueden tener y
que seran la base para proporcionar una retroalimentacion adecuada que le ayude a continuar con su aprendizaje.

Al tener claras las metas de aprendizaje y los criterios con los que se juzgara la calidad de sus trabajos, los
estudiantes tendran mas responsabilidad sobre las evidencias de su aprendizaje, con lo que se promueve su
autorregulacion (Garcia-Jiménez, Gallego-Noche, y Gémez-Ruiz, 2015). Es importante dotar a los estudiantes de
las herramientas necesarias para lograr un compromiso con su proceso de aprendizaje, y que les permitan
desprenderse de las normas centradas en los profesores (Elrod y Strayer, 2015). Investigaciones como la de Romero-
Martin, Castejon-Oliva y Lopez-Pastor (2015) y Hortigliela-Alcald, Pérez-Pueyo y Lopez-Pastor (2015) reportan
que es posible una mayor implicacion de los estudiantes en su proceso de evaluacion y observan que, a pesar de ser
una mayor carga de trabajo para ellos, se sienten satisfechos con el resultado final.

Para determinar la pertinencia de un instrumento para desarrollar la evaluacion para el aprendizaje, se requiere
conocer adecuadamente sus alcances y limitaciones y tener claro lo que sera evaluado (Martinez, 2020). Esta
conjuncion permitird establecer formas mas adecuadas para desarrollar la evaluacion para el aprendizaje.

No obstante, la eleccion de los instrumentos o estrategias de evaluacion mas adecuados para los objetivos de

aprendizaje no es suficiente, es necesario que estas se implementen en un ambiente en el cual los estudiantes tengan
la confianza para intervenir y exponer sus ideas, sean correctas o no, sin sentir que estas son juzgadas (Cardefioso,
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2006). De otro modo, ellos tenderan a simular que estan aprendiendo, lo cual llevara a fundamentar acciones de
retroalimentacion e intervencion sobre bases equivocadas, sin alcanzar el objetivo de mejorar el aprendizaje.

Ademas, la evaluacion no solo debe concentrarse en el desempefio de los logros de los estudiantes. Flores y Gémez
(2009) concuerdan con otros autores al considerar que la evaluacion no incluye solo el aprendizaje, es también una
oportunidad de mejora de la practica docente, de las instituciones, de los programas e incluso el analisis del ambiente
en el aula. Como parte de la evaluacion del ambiente es importante reconocer como se sienten los estudiantes y los
profesores, y cdmo se van desarrollando las actividades. Para esto resultan ttiles instrumentos como la Bitacora
COL, la cual consiste en contestar tres preguntas basicas (aunque pueden presentar algunas variantes): ;qué fue lo
importante?, ;cémo me senti? y ;qué cambiaria? En la Figura 1 se muestra una version digital de este instrumento,
llevada a cabo en las aulas virtuales, a las que la pandemia de COVID-19 ha forzado. Para desarrollarlo, se puede
emplear un pizarron digital donde todos pueden acceder y editar. Esta bitdcora realizada cada semana permite
observar como los estudiantes reconocen lo que se destaca en el trabajo de periodo y sus reacciones a las actividades,
pero sobre todo observar la conformacion del ambiente de aprendizaje y como se van apropiando de la
responsabilidad para desenvolverse en un ambiente centrado en el aprendizaje.

Contrastar la evaluacion estandarizada frente a la evaluacion formativa

La evaluacion es parte integral de los procesos de ensefianza y de aprendizaje, y puede realizarse con diferentes
propositos, siendo uno de estos la mejora educativa, que puede realizarse a la par del desarrollo de los procesos de
aprendizaje, y otro es el monitoreo o la rendicion de cuentas del sistema educativo en su conjunto, de la escuela, de
los profesores o de los alumnos. Con respecto al primer proposito mencionado, en las ltimas décadas ha tomado
relevancia la evaluacion formativa que se desarrolla en el aula; mientras que para el segundo y a nivel del sistema
educativo, ha tomado relevancia la evaluacion externa a gran escala. Es por ello que se considera pertinente
contrastar estas dos evaluaciones, respecto a sus caracteristicas, alcances y la informacién que proporcionan, pues
a pesar de tener propositos distintos, ambas comparten el objetivo de apoyar y mejorar el aprendizaje de las
Matematicas (Martinez-Rizo, 2009; Suurtamm et al., 2016).

Figura 1: Bitacora COL. Notas de pizarron. Grupo CCH Sur, Prof. Adriana Goémez.

é ™\
Contesten por favor estas tres
preguntas.
éQué es lo importante? Salir adelante. 1. Estar tranquiloy pensar con la
¢£Como me senti? Bien. cabeza fria.
£Qué cambiaria? Po el momento nada. 2. Me senti bien.

3.Nada por ahora todo tranqui.

1.- ¢éQué es lo importante? .

Estar consiente de el que se debe hacery como, y un pensamiento
critico

2.- éC6mo me senti?

En esta semana bien, faltan las demas...

3.- Qué cambiaria?

Algunas clases con mejores explicaciones y didacticas.

1.- Aprender a organizarme y conocer a mis
maestros.

2.- Bien, realmente me gusta tener tarea.

3. Tal vez que mis clases sean mas didacticas.

Contesten por favor estas tres preguntas.

éQué es lo importante?

Adaptarse para sobrevivir. Se que suena
demasiado anticuado, pero si no te adaptasa tu
entorno de trabajo/estudio es dificil seguir.
éComo me senti?

Raro, me siento extrafiamente agotado y siempre
tengo suefio, aunque es bueno volver a estudiar.
£Qué cambiaria?

Quitando la pandemia, creo que no hay un algo en

ial.
Lespecla y

éQué es lo importante? Ser comprometidos an
disfrutar

£Como me senti? Bien un poco cansado

£Qué cambiaria? Mm nada

Elaboracion propia
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Como se menciono anteriormente, una de las caracteristicas principales de la evaluacion formativa es que permite
tomar decisiones en el momento justo que se desarrolla la ensefianza para, en caso de ser necesario, ajustarla y para
retroalimentar de manera ideal a los estudiantes (Chavez-Ruiz y Martinez-Rizo, 2018) con el fin de apoyarlos en la
consecucion de los aprendizajes (Martinez, 2020). Esta evaluacion permite valorar todos los aspectos del curriculo
que efectivamente se desarrollaron en el aula y los niveles cognitivos complejos que tienen lugar, tomando en
consideracion las circunstancias de cada nifia y nifio y el contexto o entorno en el que tuvieron lugar los procesos
educativos (Martinez-Rizo, 2009; Martinez, 2020). Sin embargo, los resultados obtenidos como parte de la
evaluacion formativa presentan limitaciones para poder servir de base para comparar los desempefos de los alumnos
de otras aulas o escuelas, pues en su formulacion muchas veces intervienen criterios subjetivos o no generalizables
(Martinez-Rizo, 2009).

Por otro lado, la evaluacion estandarizada a gran escala ha tomado cada vez mas relevancia entre las autoridades
educativas como un medio para conocer el estado y los avances de los sistemas educativos en su conjunto, o bien,
para la colocacion de estudiantes. Por ejemplo, en el ingreso a la universidad (Suurtamm et al., 2016). Estas
evaluaciones buscan establecer una base que permita una comparabilidad de los resultados de los alumnos y las
escuelas —a nivel provincial, estatal, nacional o internacional—, es decir, buscan informar sobre la situacion
promedio del aprendizaje de los estudiantes de cierto nivel, al contrastarse estos con los objetivos o estandares a
alcanzar a nivel del sistema educativo (Martinez-Rizo, 2009; Martinez-Rizo, 2012b). Por ejemplo, estas
evaluaciones pueden identificar escuelas que presentan dificultades para alcanzar estos objetivos o estudiantes que
tienen niveles de logro muy por debajo de lo esperado. Sin embargo, poseen limitaciones intrinsecas propias de sus
caracteristicas. Algunas son que solo pueden evaluar una muestra de aquello que es relevante aprender, en ocasiones
no miden adecuadamente niveles cognitivos complejos, la influencia del contexto en los resultados de los
estudiantes o no permiten conocer el grado de evolucidon de sus aprendizajes (Martinez-Rizo, 2009; Suurtamm et
al., 2016).

Para sintetizar lo anterior, como lo menciona Martinez-Rizo (2012b), “es importante distinguir evaluaciones que
buscan llegar a juicios sobre individuos —sean estos alumnos, docentes, centros escolares u otros—, en contraste con
las que buscan alcanzar conclusiones sobre un sistema educativo en conjunto” (p. 2), esto con el fin de evitar
confusiones sobre los propoésitos de cada una y que la informacion que proporcionan a los docentes, instituciones
educativas y a los encargados de la politica educativa sea mal empleada.

Cada una de las evaluaciones —a gran escala y formativa—tiene propoésitos particulares, por lo que es de esperarse
que la informacién proporcionada sea Util para finalidades distintas. Sin embargo, ambas deben tomarse en
consideracion, pues las evaluaciones estandarizadas no solo se han incrementado en numero sino también en grado
de especializacion; tal es el caso de México y América Latina que crearon instituciones para administrar y organizar
estas evaluaciones y, ademas, se han vuelto la piedra angular sobre lo que hoy se considera la funcidn politica de
las reformas educativas (Sola, 1999). Por ello, es importante que ambas evaluaciones se complementen y no se
supediten una a la otra, ya que el trabajo en conjunto puede contribuir a tomar decisiones de mejora en distintos
niveles, como lo es a nivel del sistema educativo y de los procesos de aprendizaje de los estudiantes en su contexto.

Muestra de lo anterior es algo que se puede constatar desde la matematica educativa, pues se ha demostrado que la
informacion que provee la evaluacion estandarizada tiene utilidad practica para disefiar o elaborar recursos para
ofrecer a los estudiantes una mejor evaluacion formativa (cfr. Avila y Garcia, 2008; Garcia y Lopez, 2008; Garcia,
2014; Shimizu, 2011; Shalem et al., 2012).
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Reflexiones finales

A manera de cierre y para ejemplificar la articulacion de las reflexiones establecidas en los objetivos a tratar en el
grupo de discusion, se presentan dos ejemplos de la importancia de tomar a la evaluacion del aprendizaje de las
matematicas como objeto de estudio.

El primero se relaciona con el hecho de que para cambiar la forma de ensefianza y aprendizaje se requiere reflexionar
y repensar los procesos de evaluacion. Es necesario dejar de pensar la evaluacion como una accion no relacionada
o independiente de los procesos de ensefianza y aprendizaje. No reconocer esta relacion resulta incorrecto; basta
ver que lo que se evalua es lo que se considera importante de aprender. Esto toma mayores dimensiones si tomamos
en consideracion que, aunque es una accion incorrecta, lo que se evalua en las pruebas externas y a gran escala tiene
un efecto normativo en lo que los profesores privilegian para ensefar en el aula. Asi, solo hasta que se conciben los
procesos de ensefianza, aprendizaje y evaluacion como inseparables, a la evaluacion como elemento regulador y se
incide en ellos en forma conjunta, es que se podra lograr incidir y transformar benéficamente los sistemas
educativos. Entonces la evaluacion proporciona informacién que permite mejorar tanto los resultados educativos
como las acciones que se desarrollan para alcanzarlos.

Cambiar la forma como se concibe y desarrolla la evaluacion no se reduce a emplear nuevos instrumentos, sino que
implica replantearse la filosofia subyacente y como se usa la informaciéon que se recopila (Azcarate, 2006). Por
tanto, incorporar la evaluacion para el aprendizaje como instrumento de mejora educativa requiere desarrollar
procesos de desarrollo profesional que contribuyan a problematizar los procesos de evaluacion.

Por su parte, la mencion dos parrafos arriba sobre el efecto de la evaluacion externa a gran escala en los procesos
de ensefianza, nos deja ver la importancia de promover en la formacion de los profesores estos temas; de modo que
puedan hacer una adecuada interpretacion de sus objetivos, pero sobre todo de sus resultados y del uso de la
informacion que proveen para la mejora educativa. Informacion que debe complementarse con la evaluacion que se
desarrolla en el aula.

El segundo ejemplo tiene que ver con la seleccion o desarrollo de los instrumentos de evaluaciéon mas adecuados
para los propositos establecidos y para los contenidos que se evaluan. En este sentido, el primer paso para esta
seleccion es tener claro cudles son los criterios y evidencias que se presentan como las mas adecuadas para valorar
los resultados de aprendizaje o los procesos desarrollados con dicha finalidad. Estos elementos deben ser
proporcionados por la Matematica Educativa, a partir de aquellos resultados y conocimientos sobre como se
construyen o aprenden los conocimientos matematicos y aquellas habilidades que son valoradas en la formacion
matematica. Por su parte, la Evaluacion Educativa puede aportar sus conocimientos disciplinares sobre los aspectos
técnicos asociados con las caracteristicas y el empleo de los instrumentos pertinentes, asi como analizar la validez
y confiabilidad a la informacion recopilada y los resultados obtenidos. También puede aportar sus conocimientos,
en caso de ser necesario, para el desarrollo de nuevos instrumentos o para generar modelos de analisis de la
informacion recopilada en dichas pruebas y la generacion de resultados o relaciones validas entre las variables
medidas. Esto toma mayor relevancia cuando se disefian pruebas que pueden tener “consecuencias importantes”,
como los examenes de seleccion para ingreso a algin nivel educativo, para el egreso o para la certificacion.

La Evaluacion es un tema que debe estar presente en la agenda de investigacion de la Matematica Educativa. La
Evaluacion Educativa y la Matematica Educativa son dos campos de investigacion que tienen largas trayectorias,
aportes y avances significativos, con muchos elementos en comun. Si pensamos de manera general en un sistema
educativo, estariamos hablando de alumnos, profesores, directores de escuelas, asignaturas, libros de texto,
contenidos, materiales didacticos, planes y programas de estudio, entre otros aspectos. Las investigaciones en estos
campos abordan estos aspectos y, por tanto, es necesario un encuentro y discusion tedrica, metodoldgica o
epistemologica entre ambos.
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