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Cada pueblo o persona tiene su propia matemática: su manera 
de contar, su manera de medir, su manera de estimar, su 

manera de orientarse en el espacio y en el tiempo, su manera 
de inventar formas, su manera de decorar sistemáticamente, 
su manera de explorar simetrías, su manera de clasificar... 

(Gerdes, 2013).
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El Programa Etnomatemática 

Etnomatemática “es la Matemática practicada por grupos culturales,
tales como comunidades urbanas o rurales, grupos de trabajadores,
clases profesionales, niños de cierta edad, sociedades indígenas y otros
grupos que se identifican por objetivos y tradiciones comunes a los
grupos” (D'Ambrosio, 2001, p. 9).

Ubiratan D’Ambrosio 

Son las ticas de
matemá en un
determinado etno
(D’Ambrosio, 2014,
p.103).

El conjunto de modos, estilos, 
artes y técnicas. 

Para explicar, aprender, 
conocer, lidear en/con. 

Los ambientes naturales, 
sociales, culturales e 

imaginarios de una cultura.

Ticas 

Matemá 

Etnos 
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Relevancia de la Etnomatemática

La Etnomatemática es un 

programa de investigación, que se ha encargado 
de mostrar y valorar las ideas matemáticas 

existentes en diversas experiencias cotidianas de 
todos los pueblos, de todos los grupos sociales y 

culturas humanas (Gerdes, 2013).

Destacándose las conexiones entre la matemática formal y
la matemática que emerge en las labores de agricultores,
pescadores, comerciantes, deportistas y cocineros, entre
otros.

Rosa y Orey (2017)



Ideas 
matemáticas

Conecta la matemática con las
prácticas culturales desarrolladas y
utilizadas localmente.

Programas de desarrollo inclusivos para
diversas poblaciones atendidas por
instituciones educativas.

Etnomatemática 

Multifacéticas 
relaciones e 

interconexiones 

Elementos constituyentes culturales,
como la lengua, el arte, la artesanía,
la construcción, la educación…

Gerdes (2013, p.150).

Importancia de las
comunidades en relación con el
ambiente escolar.

Rosa y Orey (2018, p.72).

La interacción de formas académicas y 
culturales. 

Rosa y Shirley (2016, p. 1).

Valora y explora

Valora y explora
Valora y explora



Actividades 

universales (y 

locales según 

el contexto)

Exploración del entorno espacial,

conceptualización y simbolización de tal

entorno con modelos, mapas, dibujos y otros

recursos, por ejemplo, los tópicos

relacionados con la orientación, la

navegación, la astronomía, la geografía,

aspectos topográficos y cartográficos del

entorno (Bishop, 1999).

Es “importante para el desarrollo de las ideas

matemáticas y se ocupa de comparar, ordenar

y cuantificar cualidades que tienen valor e

importancia” (Bishop, 1999, p. 55).

Permite el desarrollo de ideas matemáticas, dado

que en los juegos emergen conexiones

matemáticas con vistas culturales estrechamente

vinculada al orden, reglas, procedimientos,

estrategias, repeticiones, ingenio, valores, a la

interacción social, a la imaginación (Bishop,

1999).

Indicación de los diversos aspectos cognitivos a

investigar y conceptualizar el entorno y de

compartir estas conceptualizaciones. Explicar

eleva la cognición del ser humano para

argumentar por encima del nivel asociado a

explicaciones basadas en la experiencia dando

respuestas a preguntas: ¿Cuántos?, ¿Dónde? ¿Por

qué? De manera abstracta (Bishop, 1999).

Manera sistemática de comparar y ordenar objetos diferenciados que

considera el conteo corporal o digital, con marcas, uso de cuerdas u otros

objetos para el registro, em función del contexto de las personas donde se

desarrolle la actividad (Bishop, 1999).

Se refiere a la abstracción de una forma de un entorno natural y cultural,

es decir, imponer una estructura específica o transformar una parte de la

naturaleza por otra cosa u objeto, por ejemplo, arcilla, madera o terreno y

convertirlo en un artefacto, mueble, entre otros (Bishop, 1999).

Contar

Localizar

Medir

Diseñar

Jugar

Explicar



Conexión Etnomatemática

Es la relación entre los conocimientos matemáticos usados por las personas
en las prácticas cotidianas y las matemáticas institucionalizadas o públicas
encontradas en los materiales curriculares (Rodríguez-Nieto, 2021).

Internas Externas
Significado etnomatemático

Son “las relaciones que hace

un sujeto entre unidades de

medidas (convencional o no

convencional) de un mismo

sistema de medida usado en

una práctica cotidiana,

considerando equivalencias y

conversiones” (Rodríguez-

Nieto, 2020, p. 12).

“Se promueve cuando una

unidad de medida

(convencional o no

convencional) es usada de

manera similar en diferentes

sistemas de medidas de

prácticas cotidianas

distintas” (Rodríguez-Nieto,

2020, p. 26).

Se identifica cuando una persona

atribuye un sentido a un concepto

matemático u objeto haciendo una

relación de expresión-contenido,

emitiendo lo que significa para él un

objeto cultural o artefacto, una

medida, un diseño, etc., en función de

la práctica cotidiana (Rodríguez-Nieto,

2020).

Diseñar

Jugar Localizar

Contar

Medir Explicar
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STEAM es un 

enfoque de enseñanza 
integrado basado en la 

interdisciplinariedad y la 
aplicabilidad del 

conocimiento científico y 
matemático para promover 

competencias básicas en 
estas áreas (Alsina, 2020, p. 

172). Este enfoque no 
representa cinco áreas 

separadas, sino un enfoque 
interdisciplinario para el 
aprendizaje conectado, 

donde conceptos 
académicos de ciencia, 

tecnología, ingeniería, artes 
y matemáticas se aplican 
en contextos reales que 

generan conexiones entre 
la escuela, la comunidad, el 
trabajo y la empresa global 

(Tsupros et al., 2009; 
Zollman, 2012).



Cita Tema central Aportes principales Conclusiones
Arroyo et al. 

(2025)

Estudio de la actividad 

bananera como contexto 

educativo.

Integra saberes agrícolas con 

matemáticas y ciencias en un enfoque 

STEAM. Reconoce el valor cultural y 

educativo de la producción agrícola.

La actividad bananera es fuente 

de aprendizaje interdisciplinar y 

culturalmente relevante.

D’Ambrosio 

(2020)

Relación entre 

STEM/STEAM y el 

Programa de 

Etnomatemática.

Critica visiones tecnocráticas de 

STEM/STEAM. Defiende la inclusión de 

dimensiones culturales, éticas y sociales.

La Etnomatemática humaniza 

STEM/STEAM al reconocer 

diversidad cultural y 

sostenibilidad.
Rodríguez-Nieto 

& Alsina (2022)

Networking entre 

Etnomatemática, STEAM 

y enfoque globalizado.

Propone un marco para analizar 

conexiones matemáticas en prácticas 

diarias. Destaca la interdisciplinariedad 

y el contexto cultural.

Ofrece una tipología para integrar 

conexiones matemáticas desde 

una visión cultural y global.

Rosa & Orey 

(2021)

Perspectiva 

etnomatemática de 

STEM en un mundo 

glocalizado.

Muestran que las prácticas locales 

enriquecen la enseñanza STEM. Critican 

la uniformidad globalizante.

Proponen una STEM glocal que 

combine innovación tecnológica y 

pertinencia cultural.

Aini et al. (2025) Alfabetización numérica 

y perfil del estudiante 

Pancasila con STEAM-

etnomatemática.

Relaciona matemáticas con valores 

nacionales y competencias críticas. 

Promueve habilidades ciudadanas.

Favorece la alfabetización 

numérica y la formación integral 

coherente con el proyecto 

educativo indonesio.
Auliya et al. 

(2024)

Desarrollo de módulos 

STEAM-etnomatemática 

en aritmética social.

Diseña y valida recursos didácticos con 

contexto cultural. Mejora habilidades de 

resolución de problemas.

Los módulos potencian la 

motivación y comprensión de 

contenidos matemáticos en 

contextos cotidianos.

Algunas investigaciones sobre STEAM y Etnomatemática



Los artefactos 

Son objetos culturales que proveen
herramientas materiales para vestimenta,
defensa, transporte y cobijo, ayudando a
resolver problemas diarios mediante
técnicas y estrategias matemáticas (Rosa
y Orey, 2017a). Incluyen instrumentos,
aparatos y observaciones elaborados con
conocimiento matemático local y
materiales diversos (D’Ambrosio, 2001).
Considerados mercancías culturales,
representan la tecnología material
desarrollada por cada grupo para
satisfacer necesidades básicas.

Asimismo, reflejan las 
manifestaciones técnicas y 
materiales de la cultura, como el 
tratamiento de la tierra, las 
herramientas empleadas y la 
organización agrícola, mostrando 
cómo el conocimiento matemático 
se integra a la producción y vida 
cotidiana



Los mentefactos son ideas, valores y creencias transmitidas

generacionalmente, como religión, lengua, leyes y tradiciones, que

constituyen los elementos más duraderos de las culturas (Huxley, 1955).

Incluyen mitos, arte, folclore, conocimientos científicos y matemáticos

compartidos. Para Rosa y Orey (2017b), abarcan nociones como género,

libertad, democracia, colectivismo e individualismo, orientando a los grupos

culturales en la organización de sus sistemas de creencias y explicaciones.

Mentefactos

Según D’Ambrosio (2001), los mentefactos son sistemas de
conocimiento expresados en diversas formas de
comunicación, base de la socialización, cuyos conceptos y
teorías funcionan como instrumentos de análisis cultural.



Son las estructuras y organizaciones de una determinada cultura que 

influencian el comportamiento social y el desarrollo de saberes y 

haceres científicos y matemáticos de sus miembros y que incluyen 

aspectos de las culturas que se relacionan con vínculos entre individuos 

y grupos (Rosa y Orey, 2017b). 

Sociofactos

Estas estructuras son consideradas como las 
interacciones entre las personas, la estructura de las 
instituciones, las normas sociales, las instituciones 
gubernamentales, la estructura de la educación y las 
instituciones políticas.
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Pelea de gallos finos 





Uso del metro y el 
centímetro

Medida de ángulos 
con la escuadra La altura del ombligo es igual a un 

metro
Equivalencias y conversiones Conexiones internas
1 metro = altura del ombligo

Conexión entre una unidad de medida no 

convencional y otra convencional.

1 metro = 5 cuartas
1 cuarta = 20 centímetros

1 cuarta = 8 pulgadas

Altura del ombligo = 5 cuartas
Conexión entre unidades de medida no 

convencionales.
Altura del ombligo = 100 centímetros Conexión entre una unidad de medida no 

convencional y otra convencional.Altura del ombligo = 40 pulgadas

20 centímetro = 1 pulgada Conexión entre unidades de medidas 

convencionales.1 metro ≅ 40 pulgadas

Ebanistería

Tomado de Rodríguez-Nieto (2020)
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Mitad de las varillas largas o parales 
medidas con la pita

Uso de la cuarta, el jeme, dedos, metro y regla

Elaboración de cometas

Tomado de Rodríguez-Nieto (2020)
40



Paso 1 Paso 2

Conseguir la 
caña o guadua 

Cortar y Sacar 
las varillas

Pasos 
preliminares 

41



Equivalencias y conversiones Conexiones internas

1 cuarta = 22 centímetros
Conexión entre una unidad de 

medida no convencional y otra 

convencional.

1

2
cuarta = 11centímetros

5 cuartas = 110 centímetros
1

2
5cuartas = 2cuartas y

1

2
cuarta

Conexión entre unidades de 

medida no convencionales.

Amarre de las varillas Verificación de las medidas de los 
lados de la cometa

42



Equivalencias y conversiones Conexiones internas
Una varilla larga = 83 centímetros

Conexión entre una unidad de medida 

no convencional y otra convencional.

Una varilla corta = 20 centímetros
Un borde del cajón = 48 centímetros

Seis dedos = 13 centímetros
Pita (borde) = 48 centímetros

Palito (seis dedos) = 13 centímetros
Altura del ombligo = un metro 

1

2
altura del ombligo = 50 centímetros

Palito = seis dedos
Conexión entre unidades de medida no 

convencionales

Varillas largas Altura del ombligo 
igual a un metro

Conformación de los 
cuadrados

Cuatro varillas 
largas

Estructura del cajón

Elaboración de cajón

Tomado de Rodríguez-Nieto 
(2020)

43
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Triángulo 

rectángulo  

Paralelepípedo

Cuadrado

Trapecio



Matemática en la 
práctica cotidiana

Matemática 
institucionalizada 

Conexiones etnomatemáticas

P: Aquí tiene que medir noventa grados 
porque este es un ángulo recto. Donde se 
unen las dos varillas más rectas debe de 
quedar a escuadra.

Antecedente Consecuente 
Código de correspondencia



Matemática en la 
práctica cotidiana

Matemática 
institucionalizada 

Conexión etnomatemática

P: Esta comenta tiene forma de una caja 
cuadrada.

Antecedente Consecuente 

Código de correspondencia

46



Conexiones etnomatemáticas en la elaboración del horno para hacer carbón



¿Cómo funciona el 
modelo de conexiones 
internas y externas?

Rodríguez-Nieto (2020, p. 27)
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“Altura del 

ombligo”
Un metro

Conexión interna y de significado 

etnomatemático 

P3.“Desde los 

pies hasta el 

ombligo hay un 

metro” 

Elaboración de Bollos 

de yuca

Ebanistería
Elaboración de 

cajones voladores

Conexión 

externa

Conexión 

externa

Conexión externa

Usada en la 

Usada en la

Usada en la 

Elaboración del horno 

para carbón

Conexión externa

Usada en la 





Conexiones 
etnomatemáticas en 

la construcción de 
cometas (Parte 1)

Profesor
Camilo Rodríguez-Nieto
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Conexiones etnomatemáticas

Matemática realizada en la 
práctica cotidiana 

Matemática institucionalizada o 
pública

55



Dos sistemas de medidas no convencionales en la 
pesca artesanal con cometa en Bocas de Cenizas Primer sistema de medida

Tomado de Rodríguez-Nieto et al. (2019)
56



Segundo sistema de medida

Rodríguez-Nieto et al. (2019a)

Tomado de Rodríguez-Nieto et al. (2019a) 57
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Intervención en el aula de clases

1 Cuestionario Pre-test 2 Aprendiendo a medir con las tiritas de cartulina

Plasmar la longitud de la cuarta, el jeme y el dedo en la
cartulina, marcar con un lápiz y luego, recortar con una tijera.

2.1.

Grupo de tres 
estudiantes

Tomado de Mosquera, Rodríguez-Nieto y Suárez (2015)
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En la siguiente tabla consideren las medidas de los
estudiantes 1, 2 y 3. Luego, determinen el promedio el cual
funcionará como la medida estándar para cada grupo.

2.3.

3 Cuestionario Pos-test

Hallar la medida de la cuarta, jeme y dedo plasmado en la
tirita de cartulina, usando la cinta métrica o el metro.

2.2.

GRUPO # 6

PREGUNTAS REPUESTAS PRE-TEST REPUESTAS POST-TEST

Para ti ¿qué es medir? Y ¿qué es 

estimar?

Estimar es sentir mucho afecto hacia por otra 

persona.

Medir es cuando medimos algo con una 

regla otra cosa, y estimar es cuando 

visualizamos y opinamos.

¿Cómo se mide? Con un metro, termómetro, una balanza.
Usando objetos, La brazada, la cuarta, el 

dedo la yarda.

¿Qué se puede medir?
Todo como por ejemplo: personas, objetos, 

animales etc.

Todo como por ejemplo: una persona, un 

objeto, un animal etc.

¿Qué es un sistema de medida?
Un sistema de medida es un elemento que se 

utiliza de muchas formas.

Es el sistema de medida por el cual 

utilizamos para medir.

¿Qué entiendes por unidad de 

medida?

Como muchos elementos que podemos utilizar 

para medir.

Son las partes del cuerpo las cuales se 

utilizan para medir.

¿Qué es la longitud?
Longitud es como saber si algo tiene más peso 

que otra cosa.

Longitud es la medida pero en grafica o 

sea gráficamente.

¿Qué es la distancia? Es tener el novio (a) aislado. Distancia es la medida pero en números.

Tomado de 
Mosquera et al. 
(2015)
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4 Construcción de cometas

Estudiante midiendo con la cuarta y el jeme Estudiante midiendo con la media braza

Tomado de Mosquera et al. (2015)
61
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Ejemplo de la funcionalidad de las conexiones internas y externas 

Rodríguez-Nieto (2021).
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https://www.youtube.com/watch?v=Lljxqc04_4Q&t=81s
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Conexión etnomatemática

Matemática en la 
práctica cotidiana

Matemática 
institucionalizada 

Antecedente Consecuente

Código de correspondencia

I: O sea, ¿tú dices que estos quesos tienen forma cómo?
P: Redonda... o circular, o un cilindro.
I: ¿Cómo? ¿Y por qué tú dices que es un cilindro?
P: Pues más o menos es el cilindro, el de las figuras geométricas 
¿no?
I: ¿Por qué? ¿Me lo puedes señalar aquí?
P: Por ejemplo, ve este.
I: ¿Por qué dices que es un cilindro?
P: O sea me refiero a la forma, ¿no? vele a forma... así más o 
menos les hayo la forma de un cilindro, un círculo.
I: Ajá, círculo así.
P: El cilindro así.
I: Pero ¿por qué?
P: Por la altura.



79

I: Ahí tiene dieciocho ¿de qué?
P3: De diámetro y de largo tiene diecisiete y de circunferencia tiene como 
setenta
centímetros y vale 600 pesos.
I: Este tambor debe sonar mejor.
P3: De diámetro tiene veintiún centímetros y de largo tiene diecinueve 
centímetros.
I: ¿y este cuánto vale?
P3: Vale 750 pesos.
I: ¿Tiene que ver algo el sonido?
P3: Mira es el tamaño, el sonido es el mismo, es la misma piel (compara los 
tambores uno
arriba del otro).

79

Conexión etnomatemática

Matemática en la 
práctica cotidiana

Matemática 
institucionalizada 

Antecedente Consecuente

Código de correspondencia
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¿Qué son los DBA?

Los Derechos Básicos de Aprendizaje (DBA) son aprendizajes estructurantes

definidos para cada grado y área, entendidos como la integración de

conocimientos, habilidades y actitudes con sentido cultural e histórico.

Representan las bases fundamentales sobre las que se construye el desarrollo

futuro del estudiante (MEN, 2016).

Se elaboran en coherencia con los 

Lineamientos Curriculares y los 

Estándares Básicos de 

Competencias (EBC), y su función 

principal es orientar la enseñanza 

para que los estudiantes alcancen 

los aprendizajes propuestos en cada 

grupo de grados.

Los DBA no constituyen por sí mismos una 

propuesta curricular, sino que deben articularse 

con metodologías, estrategias y contextos 

propios de cada institución dentro de su 

Proyecto Educativo Institucional (PEI). Además, 

los DBA son flexibles: pueden movilizarse de un 

grado a otro y adaptarse a las necesidades de 

los procesos de aprendizaje.



La estructura para la enunciación de los 
DBA está compuesta por tres elementos 
centrales:

➢ El enunciado.

➢ Las evidencias de aprendizaje.

➢ El ejemplo.

Estructura de los DBA
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