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Mediante tareas ricas, se ejemplificarán distintos componentes de los

sentidos matemáticos. A partir de ellos, se analizará el papel de la

comprensión de los conceptos matemáticas escolares necesarios para

abordar la resolución de problemas.



Tarea Rica

calidad académica e intelectual, trabajo en equipo, compromiso extendido, abastecimiento para la diversidad 

a través de múltiples puntos de entrada, múltiples vías de solución, conectividad y representaciones múltiples.

compleja, no algorítmica y no rutinaria, lo que permite múltiples estrategias y representaciones y varias rutas 

hacia una solución.

cualquier solución no es solo una respuesta que se debe marcar, ni siquiera una descripción de la estrategia 

o el razonamiento utilizado para llegar a esa respuesta.

ofrece a los estudiantes oportunidades para generalizar y justificar que van más allá de encontrar la 

respuesta, incluye la justificación de la estrategia o razonamiento utilizado para llegar a una respuesta o una 

explicación de por qué este enfoque particular es válido.

complejidad: la cantidad de variables, la variedad y cantidad de datos, y la cantidad de modos en que se 

presenta la información, son algunos de los aspectos de complejidad de la tarea que afecta la dificultad que 

presenta.

desconocimiento: las tareas no rutinarias (aquellas que no son como las tareas que uno ha practicado para 

resolver) son más difíciles que los ejercicios de rutina.

demanda técnica: las tareas que requieren una matemática más sofisticada para su solución son más difíciles 

que las que se pueden resolver con una matemática más elemental.

autonomía del alumno: la orientación de un experto (generalmente el maestro) o de la tarea en sí (por 

ejemplo, al estructurarla o "andamiarla" en partes sucesivas) hace que la tarea sea más fácil que si se 

presenta sin dicha orientación.
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Hay dos características principales que lo definen: ver lo general en 
lo particular, reconociendo patrones y relaciones de dependencia 
entre variables y expresando estas regularidades mediante 
diferentes representaciones, así como modelizar situaciones 
matemáticas o del mundo real con expresiones simbólicas. 

En ambos casos es de vital relevancia la capacidad de manipular las 
representaciones simbólicas involucradas produciendo otras 
representaciones equivalentes que podrían ser más útiles en un 
determinado contexto. 

Sentido algebraico



Generalización de patrones 
numéricos, geométricos y de las leyes 

que gobiernan las relaciones 
numéricas 

Resolución de problemas 

Situaciones funcionales

Modelización de fenómenos físicos y 
matemáticos
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tiene 20262026?
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¿Cómo ganar al 

juego del 21?
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¿Cómo 

demostrar la 

conjetura de 

Collatz?

La conjetura de Collatz es un 

problema matemático no resuelto 

propuesto por Lothar Collatz en 1937. 

Establece que, al tomar cualquier 

entero positivo y aplicar repetidamente 

la regla de dividir por dos si es par  o 

multiplicar por tres y sumar uno si es 

impar, la secuencia siempre alcanzará 

el número 1



• Cuando todo el mundo piensa igual, se piensa 

poco

• Antes de hablar, escucho.

• El pez grande se come al chico

• Gracias por preguntar

• Se aprende al intentarlo

• …

En el trabajo en grupo
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