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RESUMO O presente (rabalho tem por finalidade estudar a ocorréncia, o tipoea
estabilidade das atitudes com relagdo & matemitica, presentes nos professores de 19
it 41 séries ¢ nos alunes do Curso Magistério, bem como investigar o motiva pelao
guil as pessoas optam pelo magistério. Foram sujeitos desse trabalho 295 alunos
o Curso Magistério de eseolas da Rede Estadual de Campinas ¢ 203 professores
de 1% prau de escolas das Redes Municipal e Estadual de Campinas, Considerando
a importincia do estudo das atitudes com rolagdo & matomdtica ¢ o fato de uma
atitude representar a predisposicio de uma pessoa para responder a um determinado
objeto de maneira favardvel ou desfavordvel, optou-se por esie tipo de investigagio
fue & baseada nas seguintes hipoleses: a) As atiludes dos professores e dos fuluros
professores com relagio & matemitica tendem a sor negativas; b) As pessoas optam
pelo magistério por ndo gostarem da matemdtica; ¢) Os grupos ¢ subgrupos
difurenciam-se pouco nas atitudes com relacio & matemalica. Os resultados obtidos
mostraram que o5 alunos possuem atitudes negativas ¢ os profesores possuem
atitudes positivas; ha pouca alteragdo nas atitudes dos professores com mais
experidneia ¢ a opgdo pelo magisiério revelou ser esta uma predisposicio das
pessoas em lidar com as eriangas,
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ABSTRACT The present work aims to study the occurrence, the type and the
stability of the attitudes from the teachers (ol the first 4 grades of Grade School) and
from the students in course of "Grade School Teaching” towards Mathematics. 295
students from the course of “Grude School Teaching” from public schools in
Campinas and 203 "Grade School” teachers from public schools in the same ity
have been subject 1o this study. Considering the importance of the study of the
attitudes towards Mathemalties and the facl that an attilude represents a person’s
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predisposition (o a certain object in favorable or an unfavorable way, we have opted
for this kind of investigation, which is based on the fallowing hypotheses: a)
Teachers' and prospective teachers' attitudes towards Mathematics tend 1o be
negative; b) People choose the course of “Grade School Teaching” because they
dislike Mathematics; ¢} The groups and subgroups have little difference regarding
their atitudes towards Mathematics. The results obtained show that students have
negative attitudes towards Mathematics and teachers positive; there is little
alteration in the altitudes of more experience teachers and the option for the course
of “Grade School Teaching” has shown 10 be a person’s predisposition to deal with
children.

KEY-WORDS: Occurrence; Type: Stability: Predisposition; Attitudes.
I.NTRUDUCAU

Sabe-se que. cada vez mais, os educadores estio preocupados em desenvolver
atitudes favoraveis com relagdo as disciplinas, para que os estudantes sintam prazer ¢
interesse em se aperfeicoar. Em se tratando do ensino da matematica, parece que estas
preocupagoes se acentuam, tornando-se um ponto de honra para os professores.
Portanto, a construgao de atitudes positivas deve ser a meta dos educadores que
pretendem ir além da simples transmissdo de conhecimentos, garantindo aos seus
alunos espago para o desenvolvimento do autoconceito positivo, autonomia nos seus
esforgos e o prazer na resolugio de problemas, recompensa primeira por tal atitude.

BRITO (1996) mostra, em seu trabalho, que atitude poderia ser definida como
uma disposicao pessoal, idiossincratica, presente em todos os individuos, dirigida a
objetos, evenlos ou pessoas, que assume diferente diregdo e itensidade de acordo com
as experiéncias do individuo. Além disso, apresenta componentes do dominio afetive,
cognitive ¢ motor. No desenvolvimento do presente trabalho, foi escolhida esta mesma
conceituagio sobre atitude e, portanto, o aluno poderd apresentar atitudes positivas ou
negativas em relagao a determinada disciplina ou disciplinas. No caso da matematica,
ele precisa desenvolver atitudes favordveis para que possa aprender algo mais que fatos
¢ habilidades, reconhecendo os conhecimentos que possa ¢ queira usar. Uma
predisposiciio para # matemdtica precisa ser infundida para encorajar as atividades
académicas futuras pois, disso, freqiientemente, dependeri também a escolha da
carreira profissional,

Partindo dessas premissas, propusemo-nos g investigar as atitudes com relagdo 4
malematica, presentes nos professores de 18 4 4% séries e nos alunos do Curso
Magistério. Os pressupostos foram:
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1. As atitudes dos professores em exercicio e dos futuros professores com relagio &
matemitica tendem a ser negativas;

2. As pessoas optam pelo magistério por nao gostarem da matematica, e

3. Os grupos e subgrupos diferenciam-se pouco nas suas atitudes em relagdo & mate-
matica.

Todos conhecemos as limitagoes e deformagdes das instituigoes escolarres e os
resultados estdo presentes nos indices altissimos de evasio ¢ de repeténcia, E hora,
portanto, de um exame critico da situagiio. Os programas destinados aos cursos de
formacdo de professores merecem um reestudo, pois sabe-se que o professor, ao
ingressar na carreira, carrega consigo toda a sua experiéncia passada com relagao a
educacdo em geral e a4 educagio matemitica em particular. Porque tais atitudes
emergem e se cristalizam nos programas de preparagio de futuros professores, lemos
a preocupagdo de realgar as atitudes positivas duranic os cursos de formagao. Além
disso, sdo os professores oriundos destes cursos que vio influenciar no ensino da escola
de 1° grau, quando se tornarem professores,

Muitos alunos demonstram ter “receio™da malematica e das atividades que
envolvem essa disciplina e, o que & mais preocupante, desenvolvem um sentimento de
“ndo gostar de matemitica”, isto €, um sentimenio de aversio com rela!;;iﬂ a
matemitica. Muitas vezes os professores nio consideram a necessidade de aprender a
gostar de aprender ¢ a idéia de que o desenvolvimento de atitudes positivas com relagio
a escola e ds disciplinas & um objetivo educacional fundamental.

Cabe aos professores propiciar situagdes reais de ensino nas quais o aluno possa
interagir com o objeto de estudo e, acima de tudo, com as coisas, possibilitando ao
aluno chegar ds abstragdes. Dentro desta perspectiva, PIAGET (1991, p. 57), propde
que:

f...) os alunos reputados fracos em matemitica assumem uma atitude fotalmente
diferente quando o problema emana de wma situgdo concreta e lem a ver com outros
irteresses: a crianga & bem sucedida, entdo, em fungdo de sua inteligéneia pessoal, como
se tratasse de uma questdo apenas de intefigéncia. Eis af um primeiro resultado essencial
gue deve ser ressaltado; todo aluno normal & capaz de um bom racicionio matemdiico,
desde que se apele para a sua atividade e se consiga assim remover as inibigdes afetivas
que the conferem com bastante freqiiéncia um sentimento de inferioridade nas aulas que
versam sobre essa matéria.

Provavelmente, estas experiéncias pedagdgicas permitirio o desenvolvimento de

atitudes positivas com relagio 4 matemilica e & consenso entre a maioria dos estudiosos
de psicologia que para uma pessoa manifestar-se favorivel ou coniriria a um
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determinado objeto deverd formar uma representacio cognitiva desse objeto. Portanto,
estas idéias sdo formadas e ndo inatas e, conseqiientemente, podem ser transformadas,
conforme destacado por KLAUSMEIER (1971).

Alguns pesquisadores, entre eles DUTTON (1988) e SMITH (1988) revelam que
o desenvolvimento das atitudes em relagio @ matematica pode ser fortemente
influenciado pela qualidade do professor e pelo ambiente do aprendizado. Sendo uma
das metas da educagdo prover os estudantes de conhecimentos que possuam e queiram
usar, ¢ desejavel que os educadores sejam especialmente sensivels as atitudes desses
individuos,

PROFESSORES, ATITUDES E MUDANCAS

As pesquisas tem demonstrado que hi uma possivel correlagio entre confianga em
aprender matemilica e desempenho em matematica, Neste enfoque, o trabalho de
AKSU (1991) mostra grande preocupagdo com a formagio dos professores de
matematica, sendo salientada a necessidade do professor ajudar seus alunos a adquirir
confianga ¢ prazer em aprender matematica. Este fato & particularmente relevante, tendo
em vista que conhecimento e entendimento matematico siio elementos essenciais para
o sucesso do aluno que estd inserido ¢ ird atuar em uma sociedade cada vez mais
tecnoldgica.

KARP (1991) mostra que os professores com atitudes positivas em relagiio a
matematica utilizam diferentes métodos na instrugio matematica, sendo que estes
métodos estimulam a independéncia ¢ a iniciativa. Ji os professores com atitudes
negativas utilizam metodos que geram a dependéncia e a simples memorizagiio
desprovida de siginificado, ndo utilizando o raciocinio matematico, estimulando a
submissio e desencorajando o envolvimento e a participagdo do aluno nas atividades
propostas.

Os estudos de PIAGET (1991) tém reiterado a autonomia como um meio para
desenvolver a aprendizagem com maior eficiéncia e criatividade. Segundo ele, os
professores com atitudes negativas niio encorajam os alunos a desenvolver e a atingir
esta autonomia, limitando muito o desenvolvimento do pensamento critico, isto é, os
professores com atitudes negativas estimulam a submissio e desencorajam o
envolvimento e a participagiio do aluno nas atividades propostas,

: E1m suma, os professores com atitudes positivas dio oportunidade aos alunos de
persistirem em seus proprios esforgos. Portanto, é de fundamental importancia que as
escolas desenvolvam programas que ajudem ndo apenas o aluno, mas também os
professores a desenvolver atitudes favoravels em relacdo & matematica.
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VARIAVEIS AFETIVAS

E provivel que o estudante que apresente atitudes positivas com relagio a
malematica consiga um alto nivel de desempenho ou, pelo menos, um desempenho
melhor que o apresentado por alunos com atitudes negativas. O desempenho esti
dirctamente relacionado ao “gostar” da matematica e o estudo das varidveis afetivas
auxilia a encontrar caminhos para uma melhor compreensio da disciplina. Vale
assinalar que tanto o conhecimento do contetdo como a atitude em relagdo ao contetado
siio essenciais para gerar confianga no aluno, levando-o @ uma presisposicdo para
aprender.

McLEOD e ADAMS (1989) mostram como principal preocupagio o estudo das
varidveis afetivas que mais influem no desempenho do aluno, destacando como
importantes:

1. Confianga: € uma das mais importantes variiveis afetivas, pois permite ao estudante
voltar-se para os estudos com mais interesse, além de influir em sua escolha quanto
ao Cursae superior,

2. Ansiedade; tal como McLeod ¢ Adams, FENNEMA ¢ SHERMAN (1976) sugerem
que a ansiedade matematica ¢ devida apenas a falta de confian¢a no fato de se
conseguir aprender Malematica;

3. Atribuigbes de sucesso ou fracasso: o professor deve levar em consideragio as
diferengas individuais, fazendo do erro do aluno uma hipdtese do seu nivel de
conhecimento, encorajando-o a buscar solucoes para que possa atingir os objetivos
propostos;

4. Utilidade: aparentemente a percepgao da utilidade da matematica leva o estudante
a aprender com mais facilidade e ter maior interesse pela disciplina. Destlaca-se,
principalmente, o papel do professor em transferir para o aluno uma visao pritica da
matematica, trabalhando com situagtes de vida didria que podem influenciar a visdo
que o aluno possui.

Apesar da existéncia de muitas pesquisas relacionadas aos aspectos afetivos
(gostar e ndo gostar) da matemitica, virios outros ainda permanecem obscuros ¢ o
avango dos estudos sobre esta variavel, clarificando as atitudes tanto dos professores
como dos alunos do Magistério, podera ajudar ambos a desenvolverem confianga em
sua capacidade para aprender matemitica,

ATRIBUTOS DEFINIDORES DE ATITUDES

KLAUSMEIER (1977) em seus estudos sobre as atitudes mostrou que o conceito
de atitude, assim como os demais conceitos, possui cinco atributos definidores, a saber:
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1. aprendibilidade: o individuo pode aprender, intencionalmente ou ndo, a se com-
portar de modo favordvel ou desfavordvel em relagdo a um objeto, uma idéia ou uma
pessoa. Por exemplo, os professores podem apresentar um comportamento
desfavoravel em relagao as medidas governamentais, pois ja desenvolveram uma
predisposigio desfavoravel a tudo que diz respeito as reformulagdes em educagio;

2. estabilidade: algumas atitudes firmam-se e perduram ao longo dos anos, enquanto
outras sao modificadas ou, simplesmente, desaparecem. A literatura psicologica
relata que, durante a adolescéncia, as atitudes estio sendo formadas e, durante os
primeiros tempos da idade adulta, vao-se cristalizando;

3. significado pessoal-societirio: se as pessoas apresentarem predisposicdes para um
intercambio amigivel ¢ amistoso com outros individuos, elas revelario entusiasmo
na relagdo. Em outros casos, elas poderdo experimentar certo isolamento, ou rejeicio,
Assim, mesmo dentro de uma comunidade escolar, teremos “grupinhos” de alunos
que se aproximam por compartilharem de atitudes comuns;

4. contetido afetivo-cognitivo: o componente afetivo de uma atitude refere-se as emo-
¢oes gue um individuo tem em relagao ao objeto da atitude, sendo que esta relagio
pode ser apreciada ou rejeitada. Ja o componente cognitivo se refere i idéia que o
sujeito tem do objeto, sua concepgio a respeito desse objeto e de como esse objeto
¢ representado. Ha uma estreita relagao entre estes componentes, ou seja, esses
clementos sio indissocidveis;

5. orientagdo aproximagio-evitamento: quando as atitudes sao favoraveis, conduzirio
provavelmente o sujeito a uma aproximagiio com o objeto; caso conlrario, o sujeito
podera apresentar reagdes de fuga ou evitamento. Freqlientemente sio selecionados
grupos de referéncia que compartilham de nossas atitudes ¢ estes grupos de
referéncia, por sua vez, auxiliam a desenvolver e a manter as atitudes individuais,
sendo que esta inter-relagio & circular.

De acordo com esses elementos, pode-se verificar que ¢ possivel mudar as atitudes
de um individuo. A partir do momento em que se atribui valores positivos ou negativos
ao objeto, o sujeilo poderd ser induzido a aceitar tais conceitos, direcionando-se ao
objeto positiva ou negativamente. Assim, para aumentar a probabilidade de um aluno
por-se em contato com uma disciplina de forma positiva, deve o professor acentuar as
condigdes e as conseqiiéncias posilivas e eliminar as negativas. Os futuros professores
devem ser capazes de avaliar suas proprias atitudes em relagio ao ensino, buscando
novos caminhos que possibilitem ao aluno o desenvolvimento de atitudes favoraveis
a0 ensino.

Nesta busca de condigdes que favoregam o desenvolvimento de atitudes positivas,

RABELO e LORENZATO (1994, p. 37) enfatizam essa pritica em sala de aula,
mostrando que:
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E, no nosso entender, o inicio de tal mudanga deverd ter lugar na pritica de sala de
aula, pois nesie labor extd a possibilidade da busca de atitudes mais positivas lanto
de alunos comn de prafessores, ndo 56 com relagdo ao comhecimenio matemdtico
como também com rela¢do ao seu ensino ¢ sua aprendizagem |

Assim, acentuando-se a imporiancia do estudo das atitudes em relagio #
matemnatica, provendo o professor de alguns possiveis caminhos facilitadores do
processo ensino-aprendizagem, & possivel desenvolver atitudes e comportamentos nos
alunos que estejam voltados a um melhor processo ensino-aprendizagem da
matematica,

AS ATITUDES E A EDUCACAO ESCOLAR

Ha muito tempo, a preocupacao maior dos educadores tem sido a de propiciar
condigoes para que o aluno aprenda algo mais que fatos e habilidades. Na verdade, cada
vez mais, reconhece-se que é preciso desenvolver atitudes favoriveis ao ensino para
que o aluna possa, mesmo longe dos bancos escolares, desejar aprender mais a respeito
do assunto, Os estudantes com atitudes positivas frente @ matemética desenvolvem uma
predisposigio frente a esse conhecimento e fregiientemente podem encontrar facilidade
na solugio dos problemas devido a recursos ja desenvolvidos, recompensa primeira por
tal atitude.

A escola precisa avaliar o que oferece, assim como os seus processos, a fim de
verificar se ndo € parcialmente responsivel pelo desenvolvimento de atitudes negativas
com relagdo & matematica, as quais impedem o éxilo e iniciam um circulo vicioso.

~ Conforme BRITO (1993), niio basta o professor possuir dominio dos conteddos.
E preciso também que ele possua atitudes positivas com relagio ao ensino da
malemalica e 4 propria Matemdtica, favorecendo uma melhor aprendizagem.

Outra preocupagio com relagio a escola e ds atitudes que ela poderia estar
desenvolvendo ou ndo nos seus alunos seria 2 questio do “medo” que os alunos
apresentam diante da matematica, sentimento este denominado de “mathemaphobia”™
(fobia & matematica), o qual é destacado por PAPERT (1980) como algo castrador ¢
limitador do desenvolvimento intelectual, gerando com isso uma aulo-imagem negativa,
dificultando a aprendizagem. Aos professores, principalmente, cabem as
responsabilidades de nio permitir que isso ocorra com os scus alunos. Para tanto,
devem fornecer-lhes por exemplo, experiéncias positivas com relagiio 4 matemitica,
favorecendo o desenvolvimento da confianga que permitird ao aluno seguir os estudos
com seus proprios esforgos.

Como ja foi salientado anteriormente, tem sido grande a preocupagdo de alguns
pesquisadores no que diz respeito is atitudes com relacdo & matemética. A mensuragio
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de niveis de atitudes dos estudantes tais como: confianga, ansiedade, utilidade e
atribuigio de sucesso ou fracasso pode dar aos professores importantes informagdes.
A expectativa € que tais informagdes possam ajudar a melhorar a qualidade das
decisdes sobre o ensino de matemitica. A medida que aumenta a compreensdo dos
professores a respeito das atitudes dos alunos com relagio a matematica, podem ser
criadas possibilidades para que estes professores, efetivamente, ensinem com maior
chance de sucesso.

A maioria dos pesquisadores envolvidos com esiudos das atitudes enfatizam que
0s mesmos sd0 importantes, ndo apenas para a compreensio dos processos
motivacionais dos estudantes, mas também, para o desenvolvimento de novos
paradigmas, além de contribuir para a adequacdo do curriculo,

O estudo das variaveis afetivas ajuda a melhor controlar o sucesso ou fracasso das
criangas em matematica, sendo que as pesquisas iém confirmado o forte relacionamento
existente entre as varidveis afetivas e as realizacdes escolares,

MUDANCAS DE ATITUDES

Partindo da idéia de que as atitudes dos professores podem ser transmitidas aos
alunos, tém sido tomados alguns cuidados nos cursos de formagio e treinamento de
professores, para que os alunos percebam e assimilem as atitudes dos mesmos.

Muitos estudos buscaram trabalhar o tema, sendo a contribuicio de Dutton (1988)
bastante valiosa, principalmente na elaboracdo de escalas para medir atitudes de
professores e alunos com relagio 4 matemitica. A referéncia a esse autor em outros
trabalhos mostra que seus estudos sio representativos ¢ 1ém sido de muita utilidade para
05 pesquisadores desia area.

Alertando para as possiveis mudangas de atitudes com relaciio 4 matematica em
futuros professores, Dutton (1988) tentou aferi-las, comparando os resultados obtidos
em estudos efetuados entre 1954 ¢ 1962. Tais estudos usaram como instrumentos a
escala de atitudes do autor e perguntas abertas que pediam aos alunos para descrever
duas coisas de que mais gostavam e duas coisas de que menos gostavam na matemitica.
Foram sujeitos da pesquisa 289 estudantes em 1954 ¢ 127 estudantes em 1962, Os
sujeitos eram universitrios e candidatos a lecionar na Escola Elementar sendo que,
destes, somente 5 eram homens. Nos resultados obtidos em 1962, 75% dos sujeitos
indicam como tarefa preferida os desafios presentes nos problemas; 519% indicam gostar
da matematica, mas gostam também de outras disciplinas; 49% demonstram gostar de
trabalhar com niimeros; 46% acreditam que a matemilica seja interessante; 36% gostam
da matematica, porque ela é pratica; 18% pensam sobre problemas fora da escola; 37%
ndo sentem seguranga em trabalhar com a matemdtica; 8% sentem medo: 16% evitam
& matematica, pos nio se consideram muito bons com figuras e 10% acreditam que
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nunca vao gostar da matemitica. Comparando as respostas dadas em 1954 ¢ 1962, o
autor notou muita similaridade, havendo um decréscimo apenas no item referente a “ler
medo da matematica” (de 165 para 8%), o que indica pouca alleragio no que diz
respeito aos sentimentos que experimentam pela matéria.

Mo estudo em questdo, Dutton usou categorias quée permitiram agrupar a rejeigio
¢ a aceitagdo dos alunos quanto @ matemitica, tendo sido obtido os seguintes
agrupamentos: sentimentos de rejeicdo (indicados por compreensdo falha, dificuldade
no entendimento, trabalho aborrecido e professores fracos); sentimentos de aceitacio
{(indicados por aspectos praticos, assunios inleressantes, divertimento, sucessos e
desafio).

MADSEN (1992) reforga a necessidade de mudangas nos curriculos dos cursos
de formagio de professores de matemitica demonstrando, através de uma pesquisa
agio, que os sentimentos desses professores cam relagdo ao ensino da matéria podem
mudar. Segundo esse autor, a mudanga seria de uma visdo tradicional (aquela em que
o professor transmite os conhecimentos e o aluno recebe passivamente as informagdes,
¢ em que 0s conceilos matematicos sdo tratados isoladamente, sem nenhuma conexio
com o dia-a-dia) para uma visdo ndo-tradicional (aquela que permite ao aluno construir
seu conhecimento baseando-se em novas experiéncias; na qual as idéias podem ser
criadas e cada conhecimento matemitico possa ser individual e pessoal). Este estudo
descreve a aplicagio de métodos de ensino nio tradicionais utilizados em alunos de um
curso de preparagdo para professores. O contetido do curso era dividido em trés
semestres, sendo dois especialmente voltados para topicos da matemitica elementar e
outro semestre reservado para a aplicagdo dos contetdos em criangas divididas em
pequenos grupos. Os futuros professores também podiam manipular materiais como:
Cuisenaire, Blocos Logicos, sucatas (sementes, botdes, frascos) que lhes permitiam
refletir sobre certos conceitos mateméticos, através da manipulacio dos mesmos. Como
os trabalhos foram realizados em equipe, os alunos também perceberam a possibilidade
de utilizacdo de varios caminhos para resolver 0 mesmo problema. As aulas priticas
com as criangas foram gravadas e, posteriormente, ensejaram discussoes a respeito dos
métodos ¢ das reaches das criangas durante as aulas que foram ocupadas com as aulas
tradicionais. Também foi aplicado um questionirio para os futuros profesores, no
primeiro e no altimo dia do curso, visando principalmente a sondagem de sentimentos
em relagio ao ensino ¢ aprendizado da matemitica. O autor concluiu que, no inicio do
curso, 0§ alunos demanstraram sentimentos negativos com relagdo a4 matematica, tais
como: inseguranga, fracasso e desprazer. No final do curso, porém, e de acordo com a
analise das respostas, 0s alunos apresentaram mudangas no que diz respeito ao processo
de ensino-aprendizagem da matematica. Tais alteragdes puderam ser verificdas através
dos percentuais das respostas que transmitiam sentimentos positivos tais como: prazer
em trabalhar com a matemitica, a verificagiio de que a matematica esta presente no
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cotidiano, a facilidade da aquisi¢do de conceitos através da manipulagio de materiais,
a maior confianga em aprender e ensinar a disciplina. Alguns sujeitos afirmaram que
as criangas, hoje, entendiam a matematica que eles, enquanto criangas, niio conseguiam
entender. Apesar dos resultados francamente positivos, o autor alerta para que um
trabalho deste tipo seja continuo e para que a preocupagio maior nos cursos de
formagdo de professores envolva o desenvolvimento de programas que favorecam o
surgimento e manutengio de atiludes positivas com relagdo & matematica.
Ainda dentro desta abordagem é de grande importiincia o trabalho de SHIOMI
(1992) que analisou as possiveis relagies entre a auto-eficacia do estudante e sua
performance em matemitica. As anilises dos dados demonstraram que a atitude com
relagido @ matemitica tem efeitos significativos sobre o desempenho do aluno e também
que existem diferencas desses efeitos ao longo das séries. Este estudo foi realizado com
983 alunos das 1%, 2* e 3 séries da escola média, no Japao. Dentre os pesquisados, 339
alunos foram considerados como portadores de alto grau de eficicia em matematica. O
autor partiu da hipotese de que o grau de eficacia influencia a persisténcia do estudante
na realizacao das atividades, no esforgo despendido e no desejo de trabalhar com tarefas
desafiadoras. A medida da atitude foi realizada através de um questiondrio que
enfocava os seguintes itens: habilidade, empenho, disposicao para as tarefas, sucesso
e inseguranca. Os resultados demonstraram que os estudantes com alto nivel de eficicia
obtiveram um alto indice de desempenho, qualquer que fosse a série fregiientada. Esta
pesquisa reforga outros estudos que demonstram que a auto-eficicia parece eslar
relacionada & performace do aluno, a qual lhe permite persistir nos seus proprios
esforgos para atingir um bom desempenho nas atividades matematicas. Quando a
crianga percebe sua eficdcia, sente-se auto-confiante, o que ndo ocorre com as criangas
com niveis mais baixos, pois estas ndo se sentem motivadas a aprender. Este estudo
mostrou também o alto indice, apresentado pelas meninas, com respeito & ansiedade em
relagdo & matemilica, diferente dos meninos que mostraram um alto indice de confianga
para aprender a disciplina.
Finalizando, & importante assinalar os trabalhos de GAGNE (1973) que enfatiza
que os erros mais sérios encontrados no ensino da matemdtica ocorrem quando a
totalidade de seus aspectos estruturais nio sio reconhecidos. Segundo o autor, para que
0 aluno tenha realmente capacidade para solucionar problemas matematicos, ele
precisa, de algum modo, ja ter adquirido grande cabedal de conhecimentos
estruturalmente organizados. Isto possibilita ao estudante formar uma atitude positiva

de acejtau;.iu e interesse, em lugar de uma atitude de rejeiciio, que é produto da
aprendizagem sem significados,
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METODOLOGIA

Serviram como sujeitos dessa pesquisa, 295 alunos do magistério de escolas da
Rede Estadual de campinas: (EEPSG Anibal de Freitas, EEPSG Carlos Gomes e
CEFAM), e 203 professores de 1* a4 4* séries das redes Estadual e Municipal de
Campinas. Para se obter esta amostra de professores foram visitadas 35 escolas.

Os alunos foram agrupados em: alunos iniciantes (estudantes do 1° ano do
magistério) e alunos concluintes (estudantes dos 3¢ e 4% anos do magistério).

Os professores foram agrupados em: professores com até 5 anos de carreira;
professores de 6 a 10 anos de carreira; professores de 11 a 15 anos de carreira e
professores com mais de 16 anos de carreira.

Os instrumentos utilizados foram: escala de atitudes e questionarios. A idéia
adotada neste trabalho de que as atitudes representam a predisposicao de uma pessoa
para responder a determinado objeto de maneira favordvel ou desfavoravel, contribuiu
para reforcar a nogao de que as mesmas nio podem ser diretamente observiveis,
podendo ser inferidas a partir de comportamentos observiveis ou atraves de relatos.

Fez-se a escolha por uma Escala de Atitudes do tipo Likert, que admite que as
respostas dos sujeitos variem da afirmativa CONCORDO TOTALMENTE a
DISCORDO TOTALMENTE, atribuindo-se pontos de 1 a 4. Por ser também uma
escala somativa, cada sujeito teve uma nota que lhe foi atribuida pela soma total dos
pontos da escala.

Esta escala foi construida por Dutton, em 1956, com o objetivo de identificar a
atitude dos futuros professores e dos alunos da escola média com relagio a matematica,
Em 1968, a mesma foi reelaborada ¢ sua precisio foi determinada pela formula
Spearman-Brown, sendo que o coeficiente do teste-reteste obtido foi de 0.94. Ela &
também composta de 22 afirmagdes, sendo que 12 delas avaliam atitudes positivas e
10 referem-se as atitudes negativas. Os itens da escala cobrem principalmente as razoes
pelas quais as pessoas possam demonstrar se goslam ou ndo de matematica.

Quanto ao questiondrio, procurou-se resguardar alguns indicios de tendéncias com
relacdo 4 matematica, bem como ampliar as informagdes demogrificas dos sujeitos, Ele
também permitiu o cruzamento de algumas respostas, o que nos possibilitou levantar
as similaridades entre as respostas dos professores ¢ as respostas dos alunos.

METODO

Este trabalho caracleriza-se como uma pesquisa nao experimental, descritiva e
correlacional que, através das interpretagoes dos dados e da busca de relagdes entre as
variaveis, forneceu pistas sobre a relaglo entre atitudes para com a malematica, a
escolha profissional ¢ o tempo de magistério.
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A Anilise de Correspondéncia norteou praticamente todo trabalho estatistico. Este
tipo de analise tem como objetivo o estudo das Tabelas de Frequéncias Cruzadas ou
Tabelas de Contingéncias, constituindo-se numa téenica da anilise exploratoria, pois
fomece uma idéia de como € a associagdo das varidveis categoricas envolvidas na tabela
de contigéncia, ou seja, da relagio entre as categorias das varidveis. A abordagem da
Andlise de Correspondéncia estd enfatizada em representagdes geométricas que
resultam da decomposicio da estatistica Qui-quadrado de Pearson, Os grificos
resultantes desta analise mostram simultaneamente as categorias das varidveis da tabela
com muita clareza.

RESULTADOS E ANALISES DOS DADOS

Aplicada a escala de atitudes, foi feita a soma dos pontos obtidos para se chegar
i nota do sujeito, A tabela a seguir demonstra a distribuigdo da pontuagiio obtida na
escala em cada grupo, podendo ser verificado que a média obtida no grupo é de 59,4
pontos. Este valor foi obtido calculando-se a média com as notas obtidas pelos sujeitos
na escala. Esta média serviu de ponto de referéncia para comparar os grupos e

subgrupos que compdem este estudo, ji que a populagdo pode ter uma distribuicdo
diferente da obtida na presente pesquisa.

Tabela 1. - Distribuigdo da Pontuagiio obtida na Escala em cada Grupo.
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Os dados foram submetidos 4 ANOVA (anilise de varidneia) e sua anilise
mostrou que, quando os grupos sao comparados usando-se o tempo de magistério como
glemento de comparagio, as meédias de pontuagdo na escala de atitudes tém uma
tendéncia a aumentar conforme aumenta o grau de experiéncia dentro do magistério que
em geral & significativo (p=0.0001).

A possivel pontuagdo na escala de atitudes varia entre os valores 22 (menor valor
possivel de ser obtido) ¢ 88 (maior valor possivel de ser obtido) em que o valor 55 é
indicativa do ponto médio. Este constitui-se, a priori, no ponto de corte em que se pode
reconhecer quando um individuo apresenta atitudes negativas ou positivas em relagio
ao fendomeno que esta sendo medido,

A média obtida pelos alunos foi de 57.6, e pelos professores foi de 62.3 (diferenga
altamente significativa entre as médias, (ANOVA: p-valor=0.0001), sendo que para
este trabalho foi considerado significativo o valor de p 0.05, isto €, um nivel de
significincia de 95%. Os valores apresentados na tabela mostraram que os alunos
possuem atitudes negativas, quando comparados com os professores.

Os alunos iniciantes obtiveram menor pontuagdo meédia em relagio aos concluintes
(ANOVA: p=0.0169).

Quanto aos professores, os grupos também se diferenciaram, sendo que os de até
5 anos de experiéncia mostraram-se abaixo da meédia geral dos professores, enquanio
os demais grupos ndo evidenciaram diferencas entre si.

Grafico Box-Plot das Pontuagies por Grupo e Experiéncia
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Nesta figura pode ser observada a ocorréncia de uma certa estabilidade no
resultado obtido na escala de atitudes por parte dos professores com maior tempo de
trabalho. Esta estabilidade das atitudes encontrada no grupo dos professores mais
experientes € confirmada pela literatura em psicologia. MORGAN (1977) relata que,
durante a adolescéncia, as atitudes estao sendo formadas ¢, durante os primeiros tempos
da idade adulta (de 21 aos 30 anos), elas estdo sendo cristalizadas ou “congeladas”.

Este estudo também constatou que as pessoas optam pelo magistério, no caso dos
alunos, em primeiro lugar por gostarem de lecionar; como 2* opgio, os alunos
indicaram que este curso serviria de base para outros cursos e, em 3° lugar, porque
achavam um curso ficil. Ji os professores indicaram como primeira Opg¢do o gmor pelas
criancas; em 2° lugar, a falta de opedio e, em 3° lugar, a influéncia de outras pessoas.

Os dados obtidos ndo sio suficientes para afirmar se estas op¢hes estao
relacionadas, de alguma forma, com a falta de confianca das pessoas em lidar com a
matematica. Estudos futuros poderiio clarear estes dados, informando melhor sobre a
questdo da aptidao para trabalhar com criangas pequenas, pois algumas pesquisas,
dentre elas as de DUTTON (1962) ja demonstraram que esta opgdo parece estar
associada ao fato das pessoas ndo gostarem da matemitica e por ela ser considerada
mais simples na educagdo fundamental.

Concordando com pesquisas realizadas anteriormente, este trabalho também
fietectuu que os professores com atitudes mais positivas optam por lecionar nas séries
Intermedidrias, por exemplo a 4* série do 1° grau, enquanto os professores com atitudes
menos posilivas optam por lecionar nas séries iniciais, isto &, na 1* série do 1? grau, £
possivel que este fato esteja relacionado com a confianga, que & uma variivel afetiva,
Possivelmente, 03 professores com atitudes menos positivas sentem-se mais inseguros
em lidar com a matemdtica, optando por ensinar em sérics consideradas mais ficeis,
‘Isli::-‘pcde ser prejudicial ao ensino, pois acaba interferindo no desenvolvimento das
habilidades matemiticas basicas que, desde a tenra idade, devem ser estimuladas
devidamente.

Quanto ao grau de dificuldade da matematica, os alunos se referiram-se a ela como
dificil (54%), facil (38%), muito dificil (6%) e muito facil (298).

_:ﬂflgumas caractristicas da matematica, apresentadas pelos alunos que consideram
as atividades matematicas dificeis ou muito dificeis, se resumem ao fato de esta ser uma
disciplina que exige muito esforgo, atencio e raciocinio.

Por outro lado, algumas avaliagdes sobre a matemitica, apresentadas pelos alunos
que a consideram uma disciplina facil ou muito facil, dizem respeito ao fato de que o
prast‘nr alengio e o esfor¢ar-se levam a uma melhor compreensio, ¢ também ao fato de
que € uma disciplina pritica e interessante, dependendo do professor.

Estas percepedes dos alunos coincidem, de certa forma, com algumas pesquisas
relatadas neste trabalho que, entre outras coisas, mostraram a existéncia de uma forte
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influéncia de sentimentos como a confianga na propria habilidade em aprender
matematica e sobre as atitudes, sendo que a falta de confianga na capacidade de
aprender pode gerar ansiedade e favorecer o desenvolvimento das atitudes negativas
com relagio d matematica. O grupo de alunos que considerou a matemética como uma
disciplina muito dificil apresentou média igual a 49,9 que é muito baixa em
comparagdo com a media 70,0 mostrada pelos alunos que consideram a matemitica
como uma disciplina muito facil.

CONCLUSOES E IMPLICACOES DO ESTUDO

A matemdtica constitui um desafio para todos os educadores, e muilo precisa ser
{eito no sentido de transformar a matematica da escola em uma matematica da vida.
Cabe aos professores propiciarem situagoes reais de ensino, nas quais o aluno possa
interagir com o objeto de estudo, e acima de tudo, agir sobre as coisas, a {im de que ele
possa elaborar as abstragoes requeridas pela matematica.

Estas experiéncias pedagogicas serdo facilitadas se os professores e alunos tiverem
atitudes positivas com relagao a matematica. pois somente estes terdo condiges de
encorajar os seus alunos a independéncia , gerando a autonomia na construgio de um
sgber critico ¢ reflexivo, favorecendo as transformagdes.

A construgdo de atitudes positivas nos estudantes deve ser um objetivo crucial dos
educadores que pretendem ir além da simples transmissdo de conhecimentos,
garantindo aos alunos espago para o desenvolvimento de autoconceito positivo, de
aulonomia nas tarefas e nos esforgos, além do prazer na resolugao dos problemas.

Sendo o conhecimento matematico um conhecimento de relaghes resultante de
uma claboragio mental, os professores com atitudes negativas de certa forma
influenciam negativamente a utilizagio do raciocinio matematico. Portanto, €
fundamental que as escolas desenvolvam programas facilitadores do desenvolvimento
de atitudes positivas, garantindo ao aluno a possibilidade de ir alem daquilo que as
escolas oferecem. Tais atitudes emergem dos Cursos de Formacao para Professores,
decorrendo deste fato a preocupagio com estes cursos, pois sio o3 egressos deles que
viio trabalhar no ensino da escola de 1? grau e exercer nela sua influéneia,

As pesquisas tém demonstrado, cada vez mais, que as alitudes dos professores
influenciam as atitudes dos alunos, podendo comprometer todo o interesse pela
disciplina, Se as atitudes e interesses do professor forem tio ou menos favoriveis que
a de seus alunos, nenhuma transmissio tera lugar.

A expectaliva ¢ que as informagoes contidas neste trabalho possam favorecer
algumas decisoes sobre o ensino da matematica,nos cursos de formagio de professores
e também sirvam para o desenvolvimento do curriculo escolar.
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Existem propostas que podem ser seguidas, e estas propostas favorecem o
desen‘vulvimemn das atitudes positivas, possibilitando a minimizacio das atitudes
negativas,

Conforme trabalho desenvolvido por DUTTON (1962), os alunos apontaram os
aspeclos que mais gostam na matemitica e estes sdo os desafios, a utilidade,os
conceitos precisos, o prazer em trabalhar com os nimeros, o pensamento légico, a
capacidade de raciocinio, a resolugdo de problemas, a satisfacio na compreensio ¢
jogos. Os aspectos apontados pelos alunos como aqueles que menos gostam sio as
dificuldades na resolugio dos problemas, o trabalho cansativo, os exercicios repetitivos,
os problemas longos, a falta de compreensio. No presente trabalho foram encontrados
elemenios semelhantes pois, quando os alunos responderam & pergunta sobre como se
sentem ao realizar atividades matematicas, responderam apontando situagdes

semelhantes, conforme pode ser verificado nas respostas dos alunos de magistério,
abaixo transcritas:

“Sinto que € um desafio do qual procuramos o resultado final passando por virias
etapas de nossa aprendizagem anterior. E como uma vida, *

"Quando entendo a matéria, sinto até prazer ao realizar as atividades, Mas quando
ndo entendo, tenho vontade de jogar tudo para cima.

“Eu me sinto um pouco insegura, pois eu acho legal e necessdrio a matemdtica, mas
ndo me dou muito bem com elg, "

“Nada, pois acho muito chata as atividades de matemitica, "

“Dificuldades, por ndo ter tido uma boa base no ensino de primeiro graw.

“Fico tensa e quando ndo consigo resolver, acabo desistindo, ™

ij'm,r vezes sinto tédio mesmo sabendo a matéria, porgue iniimeras vezes a aula
£ cansativa e magante. ”

* Muitas dificuldades e devo isto ao fato de ndo ter tido professores competentes,
capazes de desenvolver meu raciocinio e gosto pelos niimeros,

“ Me sinto aliviada, pois sei que compreendi a matéria, *

“As vezes sinlo que gosto da matéria, mas o que me atrapalha é a inseguranga, ”
“Me sinto como se estivesse sendo desafiada a mostrur o meu raciocinio e
agilidade. "

“As vezes um pouco preocupada, principalmente quando é prova, dd para deixar de
cabelo em pé. *

Efsas afirmagdes parecem derivar de um conjunto de valores que o sisterna
edueaml.:mul persisle em manter ¢ ¢ muito provavel que as atitudes favoraveis com
relagao @ matematica nio estejam sendo devidamente produzidas nas escolas.
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Este estudo sugere que se desenvolvam programas que ajudem os professores ¢
os alunos a superarem o problema das atitudes negativas com relagdo & matemética,
preocupando-se, principalmente, com os Cursos de Formagio de Professores,

O professor, ao compartilhar com o aluno atitudes favoriveis ou desfavoriveis
com relagiio & matematica, estari favorecendo o desenvolvimento, por parte dos alunos,
de atitudes positivas ou negativas para com a disciplina. O presente trabalho constatou
que 05 alunos possuem atitudes negativas, o que parece indicar que conviveram com
professores que nido apresentam atitudes favoriveis com relagio @ matemitica. Os
alunos iniciantes, quando comparados com os alunos concluintes, no que diz respeito
is atitudes com relagao @ matemdtica, demonstraram ter atitudes mais negativas e este
fato parece Sugernir que o curso magistério, de certa forma, favorece o desenvolvimento
de atitudes positivas com relagio a matemdlica. Apesar desse estudo niio ser
longitudinal, a diferenga detectada entre os grupos de alunos pode estar associada as
caracteristicas do magistério pois este oferece aos alunos a disciplina “Conteiado e
Metodologia de Matematica”, que permite ao aluno conhecer ¢ aprofundar os conceitos
¢ problemas a respeito de nimero, geometria e medidas, destacando as idéias
fundamentais de cada um desses conceilos e assegurando uma visdo global que garanta
a unidade necessaria. Neste processo, a énfase & dada a construgao dos conceitos
matematicos, parlindo da realidade, passando pela fase intermediaria de trabalho
informal e chegando até as formalizagoes necessarias, a abstragio dos conceilos, Estas
oportunidades podem favorecer o desenvolvimento de atitudes favoriveis em relagio
a matematica, e, a auséncia destes temas no Curriculo do Curso Magistério pode
impedir a aproximagio com a disciplina.

Sera que os professores 1em consciéncia do fato de poder, através de suas atitudes
posilivas, reverter a situagdio hoje apresentada nas escolas com relagiio ao processo de
ensino-aprendizagem da matemitica?
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