co se mueve en el mismo sentido de las manecillas
del reloj. Cambiando el sentido del movimiento en el
punto de inflexion y en aquel intervalo donde la gra-
fica de la funcidn es concava hacia arriba, esto es,
donde la segunda derivada es positiva, la grafica de
la recta tangente en un punto dindmico, se mueve
en sentido contrario al de las manecillas del reloj.
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Contexto, planteamiento
y formulacion del problema

Los indigenas Arhuacos son una cultura que ha
sobrevivido a los embates de la tecnologia simboli-
ca de occidente. Es por esto que se hace necesa-
rio que el contexto del problema tenga varios com-
ponentes: Uno de caracter historico, otro de ca-
racter cultural y un tercero, educativo, donde con-
verge los dos anteriores. Desde 1851 hasta 1986,
los indigenas arhuacos habian sido sometidos a una
educacion que no cumplia con sus expectativas. A
partir de este lltimo afio, los Arhuacos emprenden
un proceso propio de etnoeducacion. Sin embargo,
al no contar con expertos nativos en el area de
Matematicas optaron por copiar o tomar “lo ade-
cuado” para su propuesta curricular.

En consecuencia, se han analizado textos de mate-
maticas que la comunidad aplica en sus 42 cole-
gios, especificamente los contenidos de geometria,
se han entrevistado a varios profesores indigenas
y no indigenas, se ha indagado a varios nifios indi-
genas tradicionales y no tradicionales y se han en-

contrado las siguientes variables que condensan el

problema de investigacion:

» La estructura curricular de los cursos de mate-
maticas, principalmente el componente geomé-
trico, no tiene ninguna relacion con el entorno
cultural de las escuelas.

* En el proceso de ensefianza, el profesor no
comprende los objetos matematicos.

* Enconsecuencia de lo anterior, el nifio Arhuaco
no aprende el objeto matematico ensefiado, pues
hay una separacion entre el objeto y la idea pro-
pia al respecto.

* La actual propuesta de ensefianza de matema-
ticas, no les ha permitido al indigena Ika, pasar
de sus representaciones matematicas al domi-
nio del nivel formal que identifica las matemati-
cas occidentales.

La pregunta de investigacion:

(Como elaborar una propuesta de ensefianza de
geometria que le permita al indigena Arhuaco, des-
plazarse desde la particularidad de algunas de las
formas geométricas inscritas en su contexto cultu-
ral, hasta la generalidad de un sistema geométrico
transcultural?

Algunas concepciones tedricas

Son tres los supuestos tedricos basicos de este Tra-
bajo de Investigacion: La Etnomatematica y su re-
lacion con la Educacion Matemadtica (Didactica e
Historia de las Matematicas), la Educacion Propia,
que los mismos indigenas vienen construyendo, y
su fundamento de Interculturalidad y por ultimo, la
Cultura y su relacion con la Educacion.
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Objetivo general

Construir una propuesta de ensefianza de geome-
tria para los indigenas Ika de la Sierra Nevada de
Santa Marta, teniendo presente el pensamiento
matematico que se da en la practica del tejido de
las mochilas y su respectiva relacion con su cultu-
ra e historia.

Metodologia

Entre los procesos generales que se han estableci-

dos o se pretenden realizar estaan los siguientes:

* Recoleccion, caracterizacion y analisis bibliogra-
fico.

* En el trabajo de campo se consiguio el per-
miso del Cabildo Gobernador de los
Arhuacos, toma de por lo menos 300 foto-
grafias de mochilas, elaboracion de 152 di-
bujos, entrevistas a tejedoras, mamos y lide-
res indigenas, sustentacion de la propuesta
a la Confederacion Indigena Tayrona y pre-
sentacion por escrito al Comité Educativo
Arhuaco.

* Interpretaciones simbolicas de las Figuras Tra-
dicionales (EI contexto socio-cultural del pro-
yecto). Se ha podido clasificar 17 Figuras Tra-
dicionales, las cuales se han convertido en nues-
tro objeto de estudio su simbologia a podido ser
establecida a partir de entrevistas a miembros
de la propias comunidad y del analisis bibliogra-
fico.

* Analisis estructural de las 17 Figuras Tradicio-
nales. Principalmente en Paulus Gerdes y
complementariamente en Claudia Zaslavsky,
Marcia y Robert Ascher, Victor Albis, etc. se
han encontrado procesos metodologicos que con-
tribuiran a la investigacion

» Transposicion didéctica de los resultados de los
dos procesos anteriores que fecundaran en el

texto de ensefianza de geometria. Principalmente
en los libros de Alan Bishop, Enculturacion
Matematica y Aproximacion sociocultural a
la educcion matematica; las reflexiones de
Ubiratan D’ambrosio en torno a la
etnomatematica y la Educacion matematica y
las Lecturas en Didactica de las Matemati-
cas, una compilacion de autores diversos que
hizo el Instituto de Educacion y Pedagogia de la
Universidad del Valle, seran referentes tedricos
y metodologicos esenciales en esta fase.
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